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\\\\

Caro professor, cara professora,

Em 2017, foi homologada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da Educacéo Infantil e do Ensino
Fundamental e,em 2018, a do Ensino Médio. Esse conjunto de documentos, como sabem os educadores
brasileiros, estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades que o estudante deve desenvolver
ao longo das etapas da escolaridade basica. Comprometida com o que denomina “educacéo integral’,
a BNCC (BRASIL, 2018) defende praticas pedagdgicas atentas a progressao e ao desenvolvimento pleno
do estudante e voltadas para a concepgdo de que ele é ser integrante e protagonista de ag¢des sociais
nos varios campos em que atua (“campos de atuagao”).

Nesta colecdo nos alinhamos integralmente as propostas apresentadas na BNCC. Em primeiro lugar,
porque partilhamos a concepcao de acordo com a qual uma educacdo que busca promover o desen-
volvimento integral dos estudantes ndo deve privilegiar uma Unica dimensdo; é necessario desenvolver
competéncias que mobilizem, como preconiza o documento,

[...] conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),

atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da

cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).

Em segundo lugar, porque também entendemos, tal qual a BNCC, que o mundo contemporaneo
exige novas competéncias para

[...] aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel, atuar com
discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para identificar os
dados de uma situagéo e buscar solugdes, conviver e aprender com as diferencas e as diversidades.
(BRASIL, 2018, p. 14).

Por isso, é necessario contemplar, na escola, sistematicamente e articulados com as competéncias
e as habilidades indicadas na Base, os chamados Temas Contemporaneos Transversais (TCTs). Em terceiro
lugar, porque constatamos no texto da BNCC o didlogo com propostas oficiais consistentes anteriores a ela
e com estudos recentes de grande importancia, como as competéncias socioemocionais, 0 pensamento
computacional e as metodologias ativas de ensino-aprendizagem. Em quarto lugar, porque dialogamos
com a visao segundo a qual é papel da escola formar jovens auténomos, moral e intelectualmente,
criticos e autocriticos, considerando suas dimensoées social, fisica, emocional, histérica e cultural (e ndo s6
a académica). E, por fim, em quinto lugar, porque reconhecemos a importancia desse documento
pioneiro, que norteia (mas nao restringe) os curriculos e as propostas pedagdgicas das escolas do
Brasil, respeitando as realidades distintas que caracterizam nosso complexo e diverso pais.

Nao obstante, embora os alunos brasileiros ja estejam frequentando cursos norteados pela BNCC
desde 2019, momento em que chegaram as salas de aula as cole¢des didaticas alinhadas com esse
documento, como educadores defendemos que ainda é preciso considerar um periodo de transicao
para que o conjunto de orientagdes dispostas na Base seja colocado em pratica em sua completude.
Ha que se considerar, portanto, que a efetivacao das propostas feitas na BNCC ainda estara em proces-
so de aprimoramento, sendo necessarios ajustes, retomadas, reiteragdes etc., sobretudo no que tange
a tépicos como a cultura digital, em suas varias dimensdes, o uso das metodologias ativas, o pensamento
computacional, o trabalho com projeto de vida.

Ainda considerando este momento de consolidacdo da BNCC, optamos, nesta parte e nas varias comu-
nicacdes com vocé, realizadas nas bordas das paginas do Livro do Estudante (LE) — no chamado“manual em
U"(“U"), parte integrante deste Manual do Professor (MP) —, por citar ou parafrasear trechos do documento,
além de lista, na parte especifica deste documento, relacionados aos capitulos que compdem este volume,
os numeros e codigos das competéncias e habilidades mobilizadas pelas atividades propostas. Como edu-
cadores, precisaremos nos familiarizar com o texto da Base e, ainda que vocé ja o conheca hé alguns anos
e esteja acostumado a recorrer a ele nas discussdes sobre sua pratica e na elaboracdo de seus cursos, acre-
ditamos que ndo é demais menciona-lo de forma constante para que nos apropriemos cada vez mais dele.




Também desejamos que vocé acompanhe e entenda as opcdes metodoldgicas da colecdo, para que possa
colocar as atividades em pratica com seguranca ou realizar as adaptacdes que considere pertinentes
a seu grupo e a sua realidade.

No“U” também ha orientagdes especificas para o desenvolvimento das atividades. Nele, vocé podera
encontrar, em alguns momentos, sugestdes complementares e alternativas para o caso de sua escola ndo
possuir, por exemplo, determinados recursos tecnoldgicos para realizar as atividades apresentadas ou
sugestdes que podem enriquecer seu trabalho (parcerias interdisciplinares com colegas de outros com-
ponentes e areas, criacao de eventos envolvendo a escola etc.). Sugerimos que vocé tenha contato com
essas orientacdes com certa antecedéncia, para que possa organizar suas praticas e orientar seus alunos.

Ainda na parte “U” deste MP, constam, apenas quando necessario, alguns comentarios breves sobre
conhecimentos prévios desejaveis para a exploracao de determinados tépicos explorados na secao
Falando sobre a nossa lingua, ou sobre relagcdes entre assuntos em estudo e outros posteriores, assim
como a indicacdo de leituras de textos tedricos a que recorremos para definir recortes de contetdo.
Em alguns momentos, mostramos a vocé que ocorreram avancos nos estudos e explicamos por que
optamos pela incorporagao ou nao deles aquilo que vamos explorar com os estudantes.

Em alguns momentos, as ilustragées podem dialogar com a linguagem dos cartuns, com os quais
os alunos ja estdo mais familiarizados. Em outros, as ilustracdes tém inspira¢ao no universo dos man-
gas (histdérias em quadrinhos feitas no estilo japonés) e animes (quando animadas para TV ou cinema),
por se tratar de um género bastante apreciado pelos estudantes dessa etapa do desenvolvimento.
Outra inspiragao para os desenhos que compdem as paginas € a técnica de colagens — nossa experién-
cia tem mostrado que estudantes adolescentes apreciam a ideia de uma arte em construcgao, possivel
de ser feita ou refeita por eles, acessivel. Sdo bastante comuns nessa fase os cadernos personalizados,
os adesivos, as sobreposicoes, os grafismos etc. Nas ilustragcdes que habitam as paginas, procuramos
dialogar, ainda, com o universo das HQs e das charges, ampliando ainda mais o repertério dos alunos
e explorando as possibilidades da constru¢do da argumentacao e do humor.

Por meio de estudos tedricos consistentes e de nossa pratica de quase trinta anos em sala de aula,
procuramos produzir uma colecdo conectada com as culturas juvenis, atualizada e arejada, que possa
interessar aos estudantes de vdrias maneiras. Essa preocupacdo se traduz inclusive no projeto gréfico
desenvolvido para a colecdo. Cada cor, cada elemento gréfico, vinheta, ilustracao, cartaz (de filme, peca de
teatro), reproducdo de obra de arte (pintura, fotografia, grafite), cena de filme, video ou peca teatral foram
pensados minuciosamente para dialogar com os pré-adolescentes e adolescentes e com seu universo.

Também na selecdo dos textos (verbais, nao verbais e multissemidticos'), nas atividades propostas,
nas abordagens tedricas € na organizacdo do contetdo, procuramos criar um trabalho marcado pela
precisao conceitual e pela progressao, sem deixar de ser prazeroso. Levamos isso em consideracao quando
procuramos, por exemplo, equilibrar intencionalmente atividades mais densas e complexas com outras
mais simples ou de realizacdo mais agil; ou quando definimos as muitas atividades que dialogam com
o universo ludico, com a cultura do pré-adolescente e do adolescente e com a digital, todos de forte
apelo para essa faixa etaria e igualmente produtivos como ponto de partida das reflexdes. Entendemos
que uma obra didatica instigante e multipla ndo é um fator de dispersdo, mas um meio de dialogar com
as novas praticas de comunicagdo — ndo sé dos estudantes —, hipertextuais e hipermidiaticas.

Nessa mesma direcao, nossa colecdo prioriza o protagonismo dos estudantes. Ao propor atividades
e experiéncias de naturezas diversas, esperamos ter criado o ensejo para que habilidades distintas sejam
mobilizadas, possibilitando que todos os estudantes, com seus potenciais diversos, atuem individual
ou conjuntamente para o alcance de um objetivo. Em consonancia com a BNCC, entendemos que os
estudantes nao podem estar em sala de aula submetidos a uma recepcdo passiva de conhecimentos,
que ndo propicia seu desenvolvimento pleno e mitiga seu interesse pelo prosseguimento dos estudos
e pelo envolvimento em préticas sauddveis e cidadas, como as relativas a vida publica ou ao compar-
tilhamento artistico.

1 O termo multissemidtico demarca a analise das multiplas semioses (som, imagem, movimento etc.).



No caminho do que defende a Competéncia Geral 9 da Base? queremos deles a participagao
ativa e a colaboracao na realizacdo de projetos, para que possam exercitar sua empatia e coope-
racdo, bem como ampliar sua autoestima, capacidade de didlogo, responsabilidade e resiliéncia.
Nossa experiéncia e muitos estudos na drea de educacdo mostram que ter alunos protagonistas, com
atitudes investigativas e engajados em atividades que facam sentido para eles, é também um fator
protetivo quando se fala em saide mental de criangas e adolescentes.

Vocé percebera que, progressivamente, muitas atividades deixardo de ser feitas em conjunto pela
turma e com sua mediacdo e passardo a ser desenvolvidas em grupos menores, em situacdes dentro
ou fora da sala de aula, mas sem seu gerenciamento direto. Pretendemos com isso construir situacdes
em que estudantes de diferentes perfis possam exercitar a resolucdo de conflitos e a flexibilidade, bem
como definir e seguir liderancas, o que contribui ndo s6 para o desenvolvimento da autonomia moral
e intelectual e o autoconhecimento, como também para a formacao para o trabalho em equipe (coo-
perativo), competéncia essencial para este século XXI.

Consideramos relevante também destacar o fato de que os estudantes que utilizardo estes livros
a partir de 2024 terdo passado por uma pandemia®. Tal fenébmeno perpassou, ainda que com diferentes
pesos, os anos de 2020, 2021 e 2022 e impactou a educacao de milhdes de brasileiros. Pensando nesse
contexto impar, esta colecao - norteada pelo objetivo de fomentar nos estudantes a leitura e a atitude
investigativa, pelas praticas sistematicas de pesquisa — oferece varias oportunidades de revisdo, retomadas
e resgates de aprendizagens que eventualmente tenham sido prejudicadas nesse periodo.

Este MP estd dividido em nove grandes se¢des. Na primeira,“A BNCC e esta colecdo”, tratamos breve-
mente desse documento oficial sob a perspectiva dos autores desta colecao. Na segunda, “Adolescéncia:
esse universo complexo”, expandimos, por meio da insercdo da visdo de estudiosos, as abordagens da
Base e mostramos de que forma os temas relativos a adolescéncia, ao projeto de vida, a salde mental
na escola e a contemporaneidade sdo vistos pelos autores e contemplados nesta colecao. Na terceira
secdo deste MP,“O componente Lingua Portuguesa’, apresentamos a abordagem teérico-metodolégica
que subsidia esta cole¢do dentro da disciplina Lingua Portuguesa (que faz parte da drea de Linguagens).
Na quarta secao, “Préticas de ensino-aprendizagem’, tratamos de avaliagdo, competéncias e habilida-
des, metodologias ativas e pensamento computacional. Na quinta se¢do, “Estrutura geral da colecao’,
apresentamos quadros explicativos com a organizagdo global da colecao. Na sexta, “Tempo de planejar’,
propomos uma distribuicdo dos volumes em bimestres, trimestres e semestres. Na sétima se¢cao, em
“Orientagdes especificas’, apresentamos o percurso de cada um dos oito capitulos que compdem este
volume, além de, como ja& mencionado, quadros com as competéncias gerais, as especificas da area
e do componente Lingua Portuguesa e habilidades contempladas nas sequéncias didaticas propostas.
Na oitava parte, estdo as referéncias bibliograficas comentadas e, finalmente, na nona, sugestées de
leitura, também comentadas.

Agradecemos pela escolha e nos colocamos a disposicao para futuras contribuicdes, criticas e deba-
tes sobre os quatro volumes desta colecdo, que s6 se transformam efetivamente em livros de verdade
quando estdo em suas maos e nas de seus alunos.

2 Competéncia Geral 9 da BNCC: "Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se res-
peitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de indi-
viduos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.”
(BRASIL, 2018, p. 10).

3 Esta colecdo foi editada no ano de 2022.
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I. A BNCC e esta colecao

Como antecipamos no texto de apresentacao, esta proposta
didatica esta articulada a BNCC, oficializada, para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental, em dezembro de 2017. A pro-
posicdo de uma Base j& estava prevista desde a Constituicdo
Federal em 1988, sendo corroborada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996) e nos documen-
tos oficiais subsequentes (Parametros Curriculares Nacionais
e Diretrizes Curriculares Nacionais [BRASIL, 1998]).

Sdo consideradas orientadoras deste material didatico as
premissas da BNCC referentes a promoc¢ao da equidade na edu-
cacdo, por meio do estabelecimento de aprendizagens essenciais
a serem desenvolvidas pelos estudantes ano a ano no decorrer
da Educacao Bésica. Na Base, tais aprendizagens sdo organiza-
das de acordo com competéncias e habilidades que direcionam
a formacéo integral dos estudantes em suas variadas dimensdes
(intelectual, afetiva, ética, fisica, sociopolitica etc.).

Certamente, um material didatico ndo da conta de desenvolver
sozinho tais aspectos, mas nos orientamos fortemente por essas
premissas para a construcdo deste projeto, buscando sempre pre-
servar aautonomia docente. Lembramos, nesse sentido, que a BNCC
nao é um curriculo, mas um documento que orienta a construcao
de curriculos e projetos politico-pedagdgicos das escolas, bem
como de materiais didaticos.

O componente curricular Lingua Portuguesa insere-se na drea
de Linguagens, juntamente com Arte e Educacao Fisica, no Ensino
Fundamental - Anos Iniciais, somando-se ao componente Lingua
Inglesa, nos Anos Finais. O documento considera que

[...] as atividades humanas realizam-se nas praticas sociais,
mediadas por diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-
-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas praticas,
as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagdes,
estdo imbricados conhecimentos, atitudes e valores culturais,
morais e éticos. (BRASIL, 2018, p. 63).
Nessa perspectiva, com a qual dialogamos como professores
e como autores, ainteragao € o principio constitutivo da linguagem,
concepgdo mais bem discutida neste MP nos itens adiante.
Considerando essa concepc¢do enunciativo-discursiva de lingua-
gem, defendida também por outros documentos oficiais anteriores,
e 0 compromisso com a educagao integral, assumido pela BNCC,
entendemos a necessidade de articulacdo entre as competéncias
gerais que organizam a Educacdo Bésica e as competéncias espe-
cificas da area de Linguagens e do componente curricular Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2018).

Viil

PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLAGICOS

Na BNCC, relembramos, propdem-se eixos de aprendizagem,
constituidos por praticas de linguagem (oralidade, leitura/escu-
ta, producao textual e analise linguistica/semidtica), vinculados
a campos de atuacao*: campo da vida cotidiana (somente no
Ensino Fundamental - Anos Iniciais), campo artistico-literario,
campo das praticas de estudo e pesquisa, campo jornalistico/
midiatico e campo de atuac¢do na vida publica. Na Base, cada
campo apresenta determinados géneros, praticas, atividades
e procedimentos ligados a ele.

Neste material, 0s géneros textuais funcionam como elementos
estruturantes — mas ndo os Unicos — de cada um dos oito capitulos
gue compdem os quatro volumes, sempre orientados as praticas de
linguagem, o que possibilita o planejamento de agdes e a selecdo
de determinados textos como objetos de ensino, considerando os
campos de atuacgao a que se vinculam. Isso nao significa, contudo,
gue nosso objetivo seja transformar o género em um mero conteu-
do a ser ensinado, tal qual acontecia com o ensino de gramatica
no passado. Antes, ele ¢ um importante elemento organizador do
trabalho docente, sob a perspectiva de uma espiral: ampliam-se
e aprofundam-se as competéncias e habilidades relativas a leitura e
producéo textual a partir do contato do estudante com cada novo
género e/ou com a revisitacao dele. A transicdo entre os Anos
Iniciais e os Finais no Ensino Fundamental decorre desta nogéo:
da ampliacéo de determinadas vivéncias presentes em diferentes
campos de atuagao humana a partir dos géneros tomados como
foco em cada capitulo.

Tendo como finalidade possibilitar que os estudantes par-
ticipem de diferentes préticas de linguagem, a BNCC também
contempla a cultura digital imbricada na questdo dos multiletra-
mentos (ROJO, 2012 e ROJO, 2013), o que significa compreender
o texto em sua multiplicidade semidtica e cultural. A cultura digital,
portanto, esta presente em praticas de linguagem que exploram os
textos multimodais ou multissemioticos contemporaneos, em sua
maioria digitais, que implicam novos procedimentos e capacidades
de leitura e producéo textual, ja que articulam, de modo indisso-
cidvel, a linguagem verbal com fotografias, diagramas, graficos
e infograficos, videos, dudios, gifs, memes etc.

Na terceira parte deste MP (“O componente Lingua Portugue-
sa”), expandiremos a concepcao de linguagem com a qual esta
colecao dialoga, bem como descreveremos o trabalho proposto
para cada prética de linguagem, buscando apresentar os subsidios
necessarios para o desenvolvimento e acompanhamento das ativi-
dades propostas nestes quatro volumes.

4 O conceito de campos de atuacéo refere-se as esferas histérica e ideologi-
camente definidas (BAKHTIN, 2011) que organizam a producao, recepcao
e circulacao de diferentes textos, concretizados em diferentes géneros tex-
tuais. Os campos de atuagao propostos pela BNCC representam, portanto,
uma leitura diddatica de tal conceito, sendo uma diretriz organizadora das
praticas de linguagem apresentadas, proporcionando distintas possibili-
dades de organizacao curricular.




A sequir, apresentaremos algumas reflexdes tedricas sobre
temas que atravessam, de forma direta ou indireta, a colecao
ou que sao préprios do universo discente nessa etapa de
desenvolvimento dos alunos que integram o Ensino Funda-
mental - Anos Finais.

Il. Adolescéncia: esse universo complexo

Estd presente na BNCC a ideia de que, de forma geral, os estu-
dantes do Ensino Fundamental - Anos Finais

[...] inserem-se em uma faixa etdria que corresponde a tran-
si¢do entre infincia e adolescéncia, marcada por intensas
mudancas decorrentes de transformagdes bioldgicas, psi-
colégicas, sociais e emocionais. Nesse periodo de vida,
como bem aponta o Parecer CNE/CEB n® 11/2010, am-
pliam-se os vinculos sociais e os lagos afetivos, as possi-
bilidades intelectuais e a capacidade de raciocinios mais
abstratos. Os estudantes tornam-se mais capazes de ver
e avaliar os fatos pelo ponto de vista do outro, exercendo
a capacidade de descentracdo, “importante na constru¢ao
da autonomia e na aquisi¢do de valores morais e éticos” [...].
(BRASIL, 2018, p. 60).

Esse documento também nos lembra de que

As mudangas proprias dessa fase da vida implicam a com-
preensido do adolescente como sujeito em desenvolvimento,
com singularidades e formagdes identitarias e culturais
proprias, que demandam praticas escolares diferenciadas,
capazes de contemplar suas necessidades e diferentes modos
de insergao social. (BRASIL, 2018, p. 60).

A BNCC enfatiza a ideia de que é papel da escola assumir sua
responsabilidade na educagdo das“juventudes”que por ela passam,
formando “sujeitos criticos, criativos, autbnomos e responsaveis”
(BRASIL, 2018, p. 463), preparados para lidar com os“novos desafios
da contemporaneidade (sociais, econémicos e ambientais)” (BRASIL,
2018, p. 463). Mas o que significa exatamente ser um adolescen-
te? O que caracteriza essa etapa do desenvolvimento humano?
Que desafios temos como educadores quando decidimos trabalhar
com estudantes que estdo nessa etapa?

Para dialogar com mais qualidade com a BNCC ao tratar da
escola que acolhe “juventudes’, abordaremos, nesta secdo, con-
ceitos de adolescéncia e os desafios que, em geral, estdo ligados
aformacéo de jovens.

¢ 0Os conceitos de adolescéncia

Como educador, vocé ja deve ter lido algumas obras que
tratam da adolescéncia, seja do ponto de vista pedagdgico, seja
do ponto de vista psicanalitico, sociolégico, politico ou neuro-
I6gico. Sdo inumeras as publicacdes dedicadas a explorar o uni-
verso que envolve isso que chamamos de adolescéncia, fenédmeno
relativamente recente na histéria humana.

No livro A adolescéncia (2009), Contardo Calligaris - um psicana-
lista e observador atento dos fendGmenos humanos contemporaneos
- procura definir o que significa ser um adolescente. Segundo ele,
é alguém que

ja conseguiu assimilar um conjunto de valores banais ou
complexos de uma comunidade, por exemplo conceitos
de felicidade, de sucesso financeiro, ideais amorosos en-
tre outros;

tem um corpo cuja maturacdo, em tese, ja daria conta de rea-
lizar as mesmas tarefas esperadas de um adulto;

guardadas as diferencas de classe social, tem, por alguns anos,
a"tolerancia”de sua comunidade em relacdo as responsabilida-
des que um adulto precisa ter; o adolescente, ser em conflito,
vive entre o ideal da construcdo de uma autonomia moral
(que se espera ansiosamente dele) e a permanéncia de sua
dependéncia, garantida por uma espécie de “moratoéria” que
a comunidade concede a ele;

é caracterizado por sentimentos conflituosos e comporta-
mentos reativos e se mostra, em geral, rebelde em relacao a
“moratoria” concedida (ou imposta) a ele; os adultos, por sua
vez, frequentemente relembram os adolescentes submetidos
a sua autoridade que estes ndo sao adultos ainda;

carrega a obrigacao de ser feliz, sobretudo porque vive uma
etapa do desenvolvimento humano bastante idealizada — e até
mesmo desejada — pelos adultos que o cercam;

ndo tem a mais remota ideia de quando termina a sua “mo-
ratéria”, momento em que deixard de ser adolescente para se
tornar finalmente um adulto.

Outras areas do conhecimento, como a heurociéncia, também

tém se dedicado a responder a essas perguntas. Os iniUmeros
avancos no estudo do cérebro humano possibilitaram, entre outros
beneficios, entender melhor de que forma os alunos aprendem e o
que caracteriza cada etapa do desenvolvimento humano do ponto
de vista da maturacgao cerebral.

Um dos mais importantes estudiosos desse assunto € o profes-

sor clinico de Psiquiatria da Escola de Medicina da Califérnia, em
Los Angeles, nos Estados Unidos (Ucla), Daniel J. Siegel. Hd muitas
décadas, Siegel se dedica a estudar comportamentos, emocoes
e memoria no ambito familiar e, sobretudo, o desenvolvimento
cerebral da fase infantil e da adolescéncia.

Biblioteca do professor

SIEGEL, Daniel J. Cérebro adolescente: o grande potencial, a coragem
e a criatividade da mente dos 12 aos 24 anos. Traducao Ana Claudia
Hamati. Sdo Paulo: nVersos, 2016.

Recomendamos com énfase a leitura na integra dessa obra.

Para compreendé-la, ndo é necessario ser um neurologista ou
neuropsicélogo. O autor, Daniel J. Siegel, escreve em uma lingua-
gem bastante acessivel e examina o conceito de adolescéncia,
apresenta nocdes da estrutura cerebral, sobretudo dos adoles-
centes, além de fornecer orientagbes praticas e preciosas para

familiares e educadores. J

Em seus estudos especificos sobre a adolescéncia, Siegel (2016)

desfaz aquilo que ele considera trés “mitos” (ou estereotipos)
“perigosos” que cercam estas etapas do desenvolvimento.
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1. Ao contrdrio do que outros especialistas (como Contardo
Calligaris) defendem, Siegel considera falsa a ideia de que
“hormonios em furia fazem com que jovens ‘enlouquecam’ ou
‘percam a cabeca” (SIEGEL, 2016, p. 7). Segundo o estaduni-
dense, “o que os adolescentes experimentam é, basicamente,
o resultado de alteracées no desenvolvimento do cérebro”
(SIEGEL, 2016, p. 7, grifos nossos). Ele ndo ignora, sem duvida,
que a puberdade traz uma série de alteracdes, entretanto
credita muito mais ao cérebro do que aos horménios a grande
crise pela qual o adolescente passa.

2. Com base em seus estudos, Siegel também questiona a ideia
de que a adolescéncia “ndo passa de uma época de imaturi-
dade, e que os adolescentes precisam‘crescer” (SIEGEL, 2016,
p. 8) para se tornarem pessoas interessantes. Ele critica a vi-
sao de alguns adultos segundo a qual a adolescéncia precisa
ser apenas tolerada porque vai passar. O médico defende,
ao contrario, que “os adolescentes nao precisam apenas
sobreviver a adolescéncia; eles podem prosperar por causa
desse importante periodo de suas vidas” (SIEGEL, 2016, p. 8,
grifos nossos).

3. Oterceiro mito que ele combate, com base em suas pesquisas,
éaideia de que“crescer durante a adolescéncia exige passar da
dependéncia para a total independéncia dos adultos” (SIEGEL,
2016, p. 8). Siegel considera que o0 “movimento saudavel para
a vida adulta se faz por meio da interdependéncia, e ndo do
isolamento total do ‘faca vocé mesmo’” (SIEGEL, 2016, p. 8,
grifos nossos).

Mas quando, exatamente, se inicia e é finalizada a adolescéncia?
Baseando-se em seus estudos sobre as mudancas cerebrais, Siegel
circunscreve a adolescéncia aproximadamente entre os 12 e os
24 anos de idade, momento em que essas alteracdes do cérebro
ganham outro ritmo e novos contornos. Seguindo essa perspectiva,
o Ensino Fundamental — Anos Finais, de modo geral, seria habitado
fundamentalmente por pré-adolescentes, no 62ano, e adolescentes,
no 72, 82e 92anos’.

Segundo o estudioso, as “alteracdes cerebrais durante os
primeiros anos da adolescéncia estabelecem quatro qualidades da
mente” (SIEGEL, 2016, p. 12-14):

* a “busca por novidades”, explicada pelo “[...] aumento do

desejo por gratificagdo do cérebro adolescente, criando
a motivacao interior para tentar algo novo e sentir a vida de
maneira mais plena [...]";

¢ 0 “engajamento social”, que “[..] aumenta a conexdo entre

os adolescentes e cria novas amizades [...]";

¢ 0 “aumento da intensidade emocional”
vitalidade maior a vida [...]";

, que “[...] da uma

* a “exploracéo criativa”, pela qual “[...] o raciocinio abstrato
e 0 novo pensamento conceitual do adolescente permitem
o questionamento do status quo, abordando os problemas
com estratégias inovadoras [...]".

5 Ao fazer esta afirmacéo, os autores nao estdo ignorando os altos indices de
evasao escolar que fazem com que as idades dos alunos nas turmas sejam
bastante variadas.

Siegel destaca, ainda, que essas quatro “qualidades” propor-
cionadas pelas alteracdes que se processam nos cérebros dos
adolescentes trazem com elas aspectos positivos e negativos que
precisam ser analisados com cuidado por maes, pais, educadores
e tutores.

Elaboramos o quadro a seguir para sintetizar esses aspectos.

QUALIDADE
DA MENTE ASPECTOS POSITIVOS | ASPECTOS NEGATIVOS
Comportamentos
Abertura para mudancas arriscados e agbes
Busca por L -
novidades e enorme fascinio praticadas sem qualquer
pela vida. reflexdo e/ou andlise
derisco.
Aderéncia excessiva ao
Engajamento Busca da criagdo de grupo e consequente
social relacdes de apoio. rejeicdo dos adultos de
referéncia.
I:\umer)to da Vida repletade energia Im.puI5|V|dade, po_sswel
intensidade o alearia risco de depressao e
emocional gria. comportamento reativo.
) Capacidade de Crls.e de identidade
Exploracéo . motivada pela busca
- transformar o ordinario -
criativa . exagerada pelo sentido
em extraordinario. da vida

Fonte: SIEGEL, 2016, p. 14-15.

Eimportante destacar também que ndo hé outra etapa dentro
da trajetéria de uma vida - pensando na contemporaneidade —em
que se conviva tanto com iguais. Em geral, criangas convivem com
criangas e com adultos; adultos convivem com adolescentes, crian-
cas e com outros adultos; adolescentes, por sua vez, convivem, na
maior parte do tempo, com adolescentes, o que pode ser bastante
interessante, mas eventualmente arriscado.

Siegel explica que durante a adolescéncia

[...] hd um aumento na atividade dos circuitos neurais utilizando

a dopamina, um neurotransmissor importante na cria¢do

do impulso por gratificagdo. Comegando nos primeiros anos

e atingindo o méximo na metade da adolescéncia, essa libe-

racdo aumentada de dopamina faz com que os adolescentes

gravitem em torno de experiéncias estimulantes e sensagoes

revigorantes. (SIEGEL, 2016, p. 66-67).

Isso talvez explique uma certa sensacao de tédio que os ado-
lescentes demonstram ter quando ndo estdo envolvidos em realizar
atividades desafiadoras, ou seja, que ndo liberam dopamina. Segundo o
especialista, esse fendmeno cerebral explicaria, além daimpulsividade
tipica dos jovens, um mecanismo denominado hiper-racionalidade.

A hiper-racionalidade é, segundo Siegel, um comporta-
mento “moldado pelos impulsos elevados de gratificagao
do cérebro” (SIEGEL, 2016, p. 68). O raciocinio hiper-racional
é um processo cognitivo que advém “de um calculo do cérebro
que da maior peso ao resultado positivo e ndo muito peso
aos possiveis resultados negativos” (SIEGEL, 2016, p. 69).



Além disso, essa “escala tendendo para o positivo pode ser ati-
vada especialmente quando os adolescentes andam com outros
adolescentes ou quando acreditam que seus amigos, de alguma
forma, verdo suas acdes” (SIEGEL, 2016, p. 69).

Para tornar concreta essa ideia, suponha que um adolescente
do 9°ano tenha sido convidado para ir a uma festa, mas para isso
ele precisara faltar a determinada aula, na qual serao trabalhados
alguns temas complexos da area de Ciéncias da Natureza. Sem
duvida, ele até tem consciéncia de que esses temas serdo mais bem
aprendidos se ensinados pelos seus professores, mas, utilizando o
raciocinio hiper-racional, tenderd a“dar mais importancia aos bene-
ficios calculados de uma acdo [a alegria da festa, o prazer de estar
com os amigos] do que aos riscos em potencial daquela acéo [o pre-
juizo que vird com a avaliacdo sobre o assunto abordado na aula]”
(SIEGEL, 2016, p. 69). Pensando que adolescentes convivem predo-
minantemente com adolescentes, certamente um potencializaria
o mecanismo de hiper-racionalidade do outro, o que representa
um grande risco para todos.

Os estudos de Siegel podem ser interessantes para quem
trabalha com a educacao de jovens justamente porque o médico
defende que “o desenvolvimento da adolescéncia ndo deve ser
sentido como uma guerra entre geragdes” (SIEGEL, 2016, p. 22)
e que a adolescéncia é

[...] uma época de enorme expansido de limites, que pode
ser desafiadora e criar catdstrofes; mas essa propenséio para
avancar também pode ser uma parte notavelmente positiva
e essencial de nossas vidas. (SIEGEL, 2016, p. 26-27).

Siegel d4 uma importante contribuicdo ao debate sobre
formacao de adolescentes porque valoriza de forma especial
as experiéncias pelas quais uma pessoa nessa etapa do desen-
volvimento deve passar se quiser ser um adulto critico, criativo,
auténomo e responsavel, como deseja a BNCC (e todos nos —
educadores, mées e pais e outros adultos que educam jovens),
preparado para lidar com os tais “novos desafios da contempo-
raneidade (sociais, econdmicos e ambientais)” (BRASIL, 2018,
p. 463). A adolescéncia, na concepcdo desse especialista, é uma
etapa bastante extensa e preciosa e cabe a escola oferecer espaco
aqueles que tém, como mostra Siegel, o“impeto de criar um novo
mundo” (SIEGEL, 2016, p. 31).

Biblioteca do professor

ULTIMAS conversas. Direcdo de Eduardo Coutinho. Rio de Janeiro:
VideoFilmes, 2015. 89 min.

No instigante documentario péstumo Ultimas conversas, Eduardo
Coutinho entrevista estudantes da rede publica do Rio de Janeiro para
contarem sobre suas existéncias e sonhos para o futuro. J

Temos plena consciéncia de que inumeros fatores — sobretudo
os de ordem socioecondmica — influenciam o fenémeno da adoles-
céncia e de que, dentro de uma sala de aula, predomina a heteroge-
neidade, mesmo com alunos de idades semelhantes e pertencentes
as mesmas classes sociais. Falar em adolescéncia, portanto, ndo
significa defender a homogeneidade. Entretanto, defendemos que

essa etapa é um periodo especial e primordial para a formacao dos
alunos, dai considerarmos que é nosso papel promover vivéncias
especificas para os estudantes dessa faixa etéria.

Acreditamos que um dos propdsitos desta colecao é contri-
buir para o desenvolvimento saudavel desse ser que, em geral,
aprecia novidades, almeja o engajamento social, é intenso emo-
cionalmente, se coloca em situacdes de risco e vive uma das fases
humanas mais criativas. Para isso, todos os capitulos da colecao
sdo organizados de modo a possibilitar que os pré-adolescentes
e adolescentes do Ensino Fundamental — Anos Finais desenvolvam
suas aprendizagens por meio de um conjunto de experiéncias®
- sobretudo aquelas ligadas ao componente Lingua Portuguesa
e, sempre que possivel, situadas dentro da drea de Linguagens
(englobando, em alguns momentos, possibilidades de comunica-
¢ao do componente Lingua Portuguesa com outros).

Em consonéncia com a BNCC e com o Edital PNLD/2024-2027
(BRASIL, 2022), esta colecdo dialoga diretamente com os pré-
-adolescentes e adolescentes que a utilizarao, inclusive na forma
como apresenta os conhecimentos selecionados para compor os
livros de Lingua Portuguesa; ou seja, pensando na maneira como
os estudantes da contemporaneidade aprendem, optamos por pro-
duzir uma colegdo diddtica em que ndo tém destaque os extensos
recortes tedricos’ ensinados de forma transmissiva.

Atitulo de exemplo de como os pré-adolescentes e adolescen-
tes sdo contemplados nesta colecao, dentro de uma perspectiva que
convida a experiéncia, a acao e ao protagonismo, podemos citar a
secao Textos em conversa, dentro do capitulo que abre este 82ano,
"Contar com pouco', em que os alunos, apos estudarem minicontos,
sdo apresentados a uma tirinha da cartunista cearense Brendda
Lima que tem como caracteristica principal o tom reflexivo e o
convite ao autoconhecimento. Depois de analisarem esse trabalho,
eles sdo provocados a pensar, no boxe Fala ail, sobre a seguinte
questao: “E vocé? Como age quando esta triste ou quando perce-
be que algum colega estd passando por uma situacao delicada?”.
Posteriormente, nesse mesmo capitulo, na se¢do Meu miniconto
na pratica, os adolescentes sao desafiados a redigir um miniconto
com o tema bastante familiar a eles: a vida escolar. Deverao, para
isso, utilizar como base o texto de Marcelo Spalding.

Outro exemplo esta no Capitulo 4 do 9°ano, intitulado “Histéria
de vida”, em que o foco é o estudo do género biografia. Nele, os
alunos leem um trecho da biografia do autor estadunidense Schulz,
famoso criador do personagem Snoopy, para, na sequéncia, debater
as experiéncias vividas por esse artista quando estava na escola,
refletem sobre os esteredtipos usados nas séries e filmes para
tratar do universo escolar adolescente e falam sobre suas préprias
expectativas para o Ensino Médio que esta por vir.

6 Adiante exploraremos o conceito de experiéncia com o qual dialogamos.

7 Esta colecdo estd embasada em estudos cientificos e académicos atualiza-
dos ligados ao componente Lingua Portuguesa, bem como nas experién-
cias praticas dos educadores que a produziram e nas experiéncias destes
como autores de livros didaticos. Entretanto, em geral, optou-se, de forma
intencional, por ndo ancorar as sequéncias diddticas propostas em ex-
posicdes tedricas muito extensas e excessivamente académicas, sobretudo
no trabalho com géneros textuais.
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PEREIRA, Antonio Carlos Amador. O adolescente em desenvolvimento.
Sao Paulo: Harbra, 2005.

Nesta obra, o autor defende que a adolescéncia é uma fase da
vida caracterizada, em geral, por uma crise psicolégica na qual
o desenvolvimento fisico assume uma importancia singular,
ja que em um periodo curto de tempo ocorre uma série de trans-
formagdes no corpo que se estendem para a cognicao, para os
comportamentos, sentimentos e relacionamentos interpessoais.
O tema central da adolescéncia é a descoberta de si mesmo, e, portanto,

[...] os adolescentes devem aprender a conhecer um corpo
novo, com seus potenciais de emogdes e de comportamentos,
ajustando-os a sua autoimagem. Devem também buscar
o lugar que ocupario na sociedade adulta. Isso implica
uma progressiva autopercep¢ao, uma consciéncia de si
proprio. (PEREIRA, 2005, p. 8). J

e 0 trabalho com projeto de vida com
pré-adolescentes e adolescentes

Como se sabe, é enfatica na BNCC do Ensino Médio a defesa
de que a escola deve tratar do projeto de vida de seus adolescen-
tes, sobretudo nos trés ultimos anos da Educacdo Basica. A ideia
de que o projeto de vida deve fazer parte dos programas curri-
culares dos adolescentes é defendida, direta ou indiretamente,
em diversos momentos na BNCC, e de forma mais direta nas
competéncias gerais (CG) 6,7, 8,9 e 10. Entretanto, o documento
homologado um ano antes, em 2017, e que estabelece as bases
para a formulagcdo dos curriculos do 62 ao 92 ano, ja antecipava
a importancia do papel da escola na elaboracao do projeto de
vida dos pré-adolescentes e adolescentes:

[...] no Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos es-
tudantes, ao estabelecer uma articula¢do nao somente com
os anseios desses jovens em relacao ao seu futuro, como
também com a continuidade dos estudos no Ensino Médio.
Esse processo de reflexao sobre o que cada jovem quer ser
no futuro, e de planejamento de a¢des para construir esse
futuro, pode representar mais uma possibilidade de desen-
volvimento pessoal e social. (BRASIL, 2018, p. 62).
Em geral, os educadores tém consciéncia de que trabalhar com
o desenvolvimento da autonomia moral e intelectual dos adoles-
centes, no sentido que Jean Piaget (1896-1980) da a esse termo,
contempla, entre outras agoes, convida-los a refletir sobre o que
projetam para suas vidas dentro e fora da escola e sobre o impacto
gue suas agoes tém sobre o outro e sobre o mundo que os cerca.
Tal qual a BNCC nos lembra, durante o Ensino Fundamental - Anos
Finais, a“maior desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos
e deslocamentos [dos adolescentes] ampliam suas interacdes com
o espaco” (BRASIL, 2018, p. 58) e a

[...] afirmagéo de sua identidade em relagéo ao coletivo no qual
se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem
com esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre
as pessoas dentro e fora da escola, pelo reconhecimento de
suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagdo
das diferengas. (BRASIL, 2018, p. 58).
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Ainda que nada disso seja inédito para os professores que
trabalham com estudantes que estdo saindo da infancia, a novi-
dade, muito bem-vinda a nosso ver, é que passa a ser dever dos
professores, segundo orientacdo oficial da BNCC, trabalhar na
construcdo da autonomia e com projeto de vida dos alunos de
forma sistematizada, organizada e mediada® da mesma maneira
que constroem aprendizados essenciais dentro de componentes
de inegdvel importancia para a formacdo dos estudantes, como
é o caso de Arte, Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Matematica
ou Historia.

A BNCC destaca a importancia de a escola contemplar em
suas praticas a discussdao de um projeto de vida dos adoles-
centes que responda as suas aspiragdes atuais e aquelas que
serdo projetadas para o futuro. Esse documento reforga, ainda,
que, como ja destacamos, é necessario que a escola conside-
re que “juventudes” (no plural) habitam suas salas de aula, o
que implica assegurar a elas uma formacao que se comunique
com seus percursos e particularidades e com seus diferentes
projetos, tanto para a préxima etapa escolar (o Ensino Médio)
como para a vida futura.

Sabemos, evidentemente, que quando se fala em projeto de
vida com pré-adolescentes do 62 ano, por exemplo, a aborda-
gem deve assumir uma perspectiva diferente da adotada para
tratar desse mesmo topico com alunos do 9¢ano. Trabalhar com
projeto de vida com pré-adolescentes de 11, 12 anos significa
muito mais desenvolver suas capacidades de abstracao, reflexao,
interpretacao, proposicao e acao — essenciais ao desenvolvimen-
to da autonomia pessoal, intelectual e politica —; significa muito
mais abrir espago para que esses estudantes possam explicitar
seus valores e suas atitudes (para eventualmente revé-los) e
estimular seu protagonismo do que falar em profissdes a serem
seguidas. Nessa mesma direcdo, temos consciéncia de que,
ainda que as reflexées sobre projeto de vida devam atravessar
a vida escolar dos pré-adolescentes e adolescentes do Ensino
Fundamental - Anos Finais, elas ndo ocuparao o mesmo espago
simbdlico - e concreto - que tém quando propostas para estu-
dantes do Ensino Médio.

A BNCC se preocupa em deixar claro que falar em projeto de
vida e em escolha profissional, mesmo nos Anos Finais da Educacao
Basica, ndo significa incentivar uma“profissionalizacao precoce dos
jovens” (BRASIL, 2018, p. 465), mas sim “promover o desenvolvi-
mento de competéncias que possibilitem aos estudantes inserir-se
de forma ativa, critica, criativa e responsavel em um mundo do
trabalho cada vez mais complexo e imprevisivel” (BRASIL, 2018,
p. 465). Essa tarefa ndo é simples, por isso a insisténcia da Base em
que a escola assuma para si essa responsabilidade é tdo importante
para a educacdo integral dos jovens brasileiros e para a garantia
de um futuro promissor e saudavel para eles.

8 A BNCC deixa claro que a abordagem do projeto de vida dos estudantes
de forma sistematizada, organizada e mediada é funcao principalmente
dos professores do Ensino Médio. Entretanto, est4 evidente nos textos de
apresentacdo do Ensino Fundamental (“A etapa do Ensino Fundamental”
e “O Ensino fundamental no contexto da educacao basica’, BRASIL, 2018,
p. 57-62) que essa discussdo deve também atravessar os cursos dessa etapa
de ensino.



Vale também destacar que, tal qual sinalizam as ja menciona-
das CG 6,7,8,9 e 10 (BRASIL, 2018, p. 9), o trabalho escolar com
projeto de vida precisa necessariamente contemplar o“exercicio da
cidadania”, o autoconhecimento, a autovalorizacdo, a“autocritica”,
a capacidade de lidar com o outro com respeito, valorizando
o “didlogo” e a “diversidade”; significa, enfim, aprender a ser
“responsavel’, “flexivel”, “resiliente” e determinado.

Finalmente, os temas relacionados ao projeto de vida, con-
templados pela BNCC, nos lembram da necessidade de os estu-
dantes serem capazes de gerir e planejar os préoprios objetivos
e projetos pessoais. Os alunos devem valorizar e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias para compreender o mundo e fazer
escolhas alinhadas com a cidadania e com seus projetos de vida
pessoal, tudo isso com autonomia, pensamento critico, liberdade
e responsabilidade.

Refletir sobre quem somos para
descobrir o que queremos ser

Sabemos que lidar com pré-adolescentes e adolescentes de
diferentes perfis em plena ebulicdo de emogdes — sonhadores,
desejantes, inquietos — é fascinante, mas esta longe de ser uma
tarefa facil, como nos alertam os estudiosos Calligaris e Siegel.
Como vimos no tépico anterior, a0 mesmo tempo que os adoles-
centes lutam pela suaindependéncia, mostrando que tém opinides
formadas sobre (quase) tudo, que“sabem” como funciona o mundo,
que ja “podem” lidar com sua vida sozinhos, eles sao, na verdade,
frageis, emotivos, angustiados, inseguros e muito mais heteréno-
mos do que auténomos. Consideramos ser também fungdo nossa,
dos educadores (dentro dos limites de nosso papel), lidar com
esses conflitos e contradi¢des, por meio do estabelecimento de
uma mediacao qualificada e atenta com os alunos na dificil tarefa
de planejar a vida presente e futura deles.

Em principio, pode parecer estranha a proposta de pensar em
projetar passos em um terreno to instdvel como éavida, sobretudo
em um pais complexo como o nosso. Entretanto, muitos estudiosos
tém se debrucado sobre esse tema e defendem — com dados e pes-
quisas — que, independentemente da pluralidade e da diversidade
que caracterizam o fenémeno humano, é sim possivel refletir sobre
quem desejamos ser no mundo, sobre como queremos ser vistos
pelos outros, sobre que mundo queremos construir e sobre como
gueremos nos relacionar com as pessoas.

Pesquisadores brasileiros e estrangeiros como DUCKWORTH
(2016), DWECK (2017), ERIKSON (1968), HERSHFIELD (2011), JUSTO
(2010), KAMEI (2010), KROGERUS (2017), LARA (2005)°, entre
outros, mostram em seus inumeros estudos que é muito importan-
te pensarmos sobre quem somos, neste exato momento da vida,
e pensarmos sobre quem desejamos ser no futuro préximo e no
futuro distante.

Nossa experiéncia educando adolescentes nessas quase trés
décadas mostra que abrir espaco em aula para projetar a vida
propicia que, desde o Ensino Fundamental — Anos Finais, alunos
- independentemente de seus diferentes perfis — se permitam
sonhar, depois transformar seus sonhos em possibilidades, seus

9 Ver os dois boxes Biblioteca do professor nas paginas XV e XVI.

desejos em realidade e ja consigam vislumbrar, no final do Ensino
Bdsico, caminhos para transformar anseios e vontades em profissdes
e trajetorias concretas e possiveis.

Também temos conviccdo de que é necessario desenvolver
determinadas habilidades e competéncias para que os alunos
tenham condi¢Oes de planejar e gerenciar a propria vida, de
refletir sobre seus desejos, aprender a se organizar, estabelecer
metas, planejar e alcangar com determinacéo, resiliéncia, esforco,
persisténcia e autoconfianca seus objetivos, relacionados ao pre-
sente e ao futuro. ABNCC muito bem nos lembra de que os alunos
devem desenvolver a capacidade de utilizar seus potenciais (suas
competéncias socioemocionais) e também ter consciéncia daquilo
que podem melhorar a fim de que superem desafios e alcancem
aquilo que almejam, lidando com estresse, frustragdo e eventuais
adversidades, tdo comuns no mundo real.

Cabera a nés educadores contribuir para que os estudantes
reflitam de forma continua sobre o préprio desenvolvimento,
sobre como se preparam para lutar pelo que desejam, sobre
o valor do trabalho como uma forma nao sé de realizagao pessoal,
mas também de transformacgao social e sobre as consequéncias de
suas acoes e escolhas.

Um dos principais objetivos desta colecao é dialogar de forma
produtiva com as culturas juvenis, respeitando os lugares simbo-
licos que elas ocupam, e, de forma transversal (dentro dos limites
impostos pelas etapas de desenvolvimento em que os alunos do
Ensino Fundamental - Anos Finais se encontram), trabalhar com
0s projetos de vida dos estudantes.

Nesse sentido, além das atividades propostas em secdes
como Leitura, Meu/minha [nome do género] na pratica, Fora da
caixa, Conversa com arte, Minha cancao, Preparando terreno,
E se a gente... etc., vocé podera planejar, em parceria com seus
colegas de outros componentes e dreas, um conjunto de aulas
especificas dedicadas ao projeto de vida. Esse trabalho pode ser
dividido em quatro etapas e pode perpassar os quatro anos que
compdem o Ensino Fundamental - Anos Finais.Vocé poderd adap-
ta-lo pensando na realidade de sua escola e de suas turmas.

Etapa 1 - 6°ano

Listas de desejos

Aproveite o comeco das aulas do 62 ano, inicio do Ensino Fun-
damental — Anos Finais, para convidar os estudantes a escrever
listas de desejos por meio das quais possam expressar seus sonhos
e expectativas futuras. Essas listas poderao ser lidas e discutidas em
grupo. Peca aos alunos que as registrem em um caderno especifico
(que compora uma espécie de portfélio deles).

Historias de gente

Faca uma curadoria de histérias coletadas do espaco virtual
Museu da Pessoa (https://museudapessoa.org/; acesso em: 9 jun.
2022) e, se possivel, peca aos estudantes que assistam aos relatos
do acervo dessa instituicdo ou os ougam e discutam elementos que
chamaram a atencdo neles. Depois, peca-lhes que registrem suas
percepgoes das historias em seus portfolios.
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Linhas do tempo

Solicite aos estudantes que entrevistem seus familiares para pos-
terior elaboracdo de linhas do tempo ou de arvores genealdgicas.
Essa atividade serd importante para resgatar as histdrias dos alunos
e valorizé-las. As linhas do tempo podem conter textos verbais
e nao verbais e devem ser inseridas nos portfélios.

Rodas de entrevistas

Programe entrevistas coletivas com familiares dos alunos
e outros membros da comunidade que tenham profissdes que
possam interessar aos grupos. Peca a esses convidados que con-
tem suas histérias e as razdes que os fizeram escolher o que fazem.
Solicite aos estudantes que registrem o que consideraram impor-
tante nos relatos e insiram esse material nos portfélios.

Etapa 2 — 7°ano

Né6s mudamos, nossos desejos também

Peca aos alunos que resgatem suas listas de desejos e que
as atualizem pensando nessa nova etapa em que estao agora.
Eles deverao riscar desejos que ndo fazem mais sentido e inserir
outros nos portfélios.

Nossas histérias

Faca uma nova curadoria de histérias coletadas do Museu
da Pessoa (https://museudapessoa.org/; acesso em: 9 jun. 2022).
Depois, peca aos estudantes que, inspirados nas histérias que
ouviram, contem as suas para grupos menores e as registrem, por
escrito, em seus portfélios ou, se for possivel, que as gravem e as
armazenem em algum espaco virtual criado por vocé.

Escrevendo certo em linhas tortas

Solicite aos estudantes que troquem suas linhas do tempo e,
em duplas ou trios, contem para os colegas por que selecionaram
os fatos que escolheram inserir nesse material.

Nossa comunidade tem histéria para contar

Programe entrevistas coletivas com outros professores e com
outros membros da equipe do Ensino Fundamental — Anos Finais.
Nesses encontros, os educadores e demais funciondrios falardo
sobre suas escolhas profissionais. Peca aos estudantes que regis-
trem o que consideraram interessante nos relatos das pessoas com
quem convivem todos os dias e insiram esse material nos portfolios.

Etapa 3 — 82 ano

Desejos podem ser projetos

Peca novamente aos estudantes que revisitem suas listas de
desejos e que interfiram nela, riscando o que ndo faz mais sentido
e acrescentando novos sonhos. Nessa terceira etapa, eles poderao
também indicar sonhos que ja foram realizados e comecar a pensar
de forma mais objetiva em passos necessarios para alcangar esses
desejos. Peca-lhes que mantenham seus portfélios atualizados,
anotando neles esses passos que foram pensados.
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Histérias da minha turma

Exiba ou leia para os alunos — desde que previamente
combinado e autorizado por eles - as histérias que contaram,
escreveram ou registraram por video no 7° ano. Peca-lhes que
comentem respeitosamente o que chamou a atencao nas his-
térias dos amigos. Posteriormente, solicite a turma que registre,
por escrito, nos portfélios, suas impressdes sobre os relatos.

Linhas que mudam

Peca aos alunos que retomem suas linhas do tempo e as atuali-
zem. Proponha um momento para eles olharem para esse material,
refletindo sobre o que mudou neles desde 0 6°ano quando produ-
ziram essas linhas pela primeira vez.

Entrevistas inspiradoras

Selecione um conjunto de entrevistas em podcasts que con-
tenham histérias profissionais inspiradoras. Podcasts como Roda
vida, Uol Entrevista, Discoteca basica podcast, Minha cancao,
Betoneira, Daria um livro, Vocé pode mudar o mundo, Mano
a mano, entre outros, podem oferecer material interessante pela
abrangéncia dos entrevistados. Peca que os alunos oucam esse ma-
terial e tomem nota nos portfélios do que chamou a sua atencéo.

Etapa 4 — 9°ano

Desejos precisam virar projetos

Nesta etapa, pecaaos alunos que enfoquem em sua lista de desejos
especificamente 0s sonhos que tém para os proximos trés anos, que
comporao o Ensino Médio. Depois, requisite novamente que anotem
Um passo a passo necessario para realizar esses sonhos. Por fim, solicite
aos alunos que registrem essas novas listas em seus portfolios.

Historias que poderiam ser as minhas
Se possivel, peca aos alunos que assistam com vocé a um destes
documentarios:
o ULTIMAS conversas. Direcdo de Eduardo Coutinho. Rio de
Janeiro: VideoFilmes, 2015. 89 min.

* NUNCA me sonharam. Direcdo de Cacau Rhoden. Sao Paulo:
Maria Farinha Filmes, 2017. 85 min.

* PRO DIA nascer feliz. Dire¢do de Jodo Jardim. Rio de
Janeiro: Ravina Filmes; Tambellini Filmes; Globo Filmes,
2006. 87 min.

Solicite a eles que escolham um dos personagens que prota-
gonizam esses longas-metragens e proponham o que esse perso-
nagem poderia ter feito para alcancar o que almejava. Peca, ainda,
que registrem esse material em seus portfélios.

Fim/inicio de linha

Peca aos estudantes que completem suas linhas imaginando
0 que ocorrera nos proximos trés anos.

Novos tempos, novas escolhas

Convide alunos que estdo no 32 ano do Ensino Médio para
apresentar aos colegas do 9°ano como funcionam os itinerarios
formativos que eles terdo de escolher na préxima etapa escolar.
Peca que expliquem que elementos utilizaram para decidir seus
itinerdrios e contem aspectos positivos e negativos dessas escolhas.




Depois, convide professores do Ensino Médio que representem cada
uma das areas do conhecimento para conversar com a turma sobre
elas. Finalmente, solicite aos estudantes que simulem essas escolhas
e converse com eles sobre isso em rodas de conversa.

Biblioteca do professor

DWECK, Carol. Mindset: a nova psicologia do sucesso. Sdo Paulo:
Objetiva, 2017.

Carol Dweck, motivada a compreender como alunos em idade
escolar lidam com desafios e dificuldades, pesquisou quais eram as
estratégias utilizadas por eles para resolver uma série de quebra-
-cabecas complexos. Ela observou que, enquanto alguns demons-
traram apreco ao desafio e reagiram de maneira positiva, outros
enxergaram a atividade, mesmo tentando pouco ou nada, como
um fracasso e como algo pouco estimulante. Ao longo de mais de
vinte anos de pesquisa, a psicéloga conduziu diversos estudos nessa
linha e concluiu que ndo somos ensinados a pensar sobre as nossas
habilidades para aprender e que a opinido que alguém constroi a res-
peito de si mesmo afeta a forma como a sua vida sera encaminhada.
Ela constatou também que ha duas formas diferentes de lidar com
o erro, de se conectar com as pessoas, de olhar para as préprias
habilidades e de se relacionar com as situa¢des didrias, inclusive
aquelas ligadas ao aprendizado: pela “mentalidade fixa” ou pela
“mentalidade de crescimento”.

Na mentalidade fixa, ha a crenca de que as nossas qualidades
e as dos outros sao fixas, ou seja, vemos os tracos de personalidade
como imutaveis. As dificuldades encontradas no percurso sao senti-
das como vergonhosas e um convite a desisténcia. Essa mentalidade
limita o aprendizado, pois nao ha espaco para falhas.

Ja na mentalidade de crescimento considera-se que os tracos de
personalidade podem ser desenvolvidos e aprimorados por meio
da combinacéo de orientacao, esforco e pratica. Adolescentes com
essa mentalidade, por exemplo, enxergariam, segundo Dweck, esse
periodo da vida como uma época de oportunidades, de aprender
novos conteudos, de descobrir do que gostam e de pensar no que

querem se tornar no futuro. )

Desenvolver um projeto de vida, como ja mencionamos, envol-
ve também ajudar o adolescente a se organizar para realizar suas
tarefas, desenvolver métodos de estudo e, posteriormente, transpor
esse saber para outros ambitos da vida.

A titulo de exemplo de como esse trabalho é desenvolvido,
no Capitulo 2 deste 82ano, "Contar com imagem", na secao Meu
roteiro de cinema na pratica, depois de conhecerem os roteiros
de Homem-Aranha e O contador de histérias, os alunos assu-
mem o papel de roteiristas e produzem um roteiro com as cenas
iniciais de um filme novo, mas que dialogue com uma producéo
ja existente. Trata-se da producao de uma fanfiction. Esse trabalho
devera ser desenvolvido seguindo etapas, habilidade bastante
importante para que esse adolescente aprenda a se organizar e
criar métodos de trabalho replicaveis para outra situagdes. Essas
etapas sao: planejamento, escrita, edicdo, revisao e apresentacao.

Jano Capitulo 2 do 9°ano, “O coletivo em primeiro plano”, os
alunos analisam criticamente argumentos apresentados em um
video, depois estudam dois materiais: uma carta aberta em que
mulheres lactantes solicitam constituir um grupo prioritario para

receber imunizantes e uma peticao on-line em que pessoas com
Sindrome de Down fazem o mesmo pedido — materiais que con-
vidam ao reconhecimento do valor da alteridade e da empatia'.

Biblioteca do professor

DUCKWORTH, Angela. Garra. Sdo Paulo: Intrinseca, 2016.

O livro da psicéloga estadunidense Angela Duckworth apresenta os
resultados das pesquisas desenvolvidas por ela, que culminaram na
conclusao de que esforco e perseveranca sao mais determinantes que
talento e inteligéncia para o sucesso profissional.

ERIKSON, Erik. Identity: youth and crisis. Nova York: Norton, 1968.
Este livro de Erik Erikson aborda diversos conceitos fundamentais
relacionados ao desenvolvimento da identidade do adolescente.

GOTTFREDSON, Gary; HOLLAND, John. Dictionary of Holland
Occupational Codes. 3. ed. Lutz: PAR, 1996.

Este livro apresenta os principais conceitos formulados pelos pro-
fessores Gary Gottfredson e John Holland, dois dos maiores tedricos
mundiais da chamada orientacao profissional.

HERSHFIELD, Hal E. Future self-continuity: how conceptions of the
future self transform intertemporal choice. Annals of the New York
Academy of Sciences, Nova York, v. 1235, p. 30-43, 201 1. Disponivel
em: https://www.ncbi.nlm.nih.gov/pmc/articles/PMC3764505/pdf/
nihms504498.pdf. Acesso em: 9 jun. 2022.

Texto que ajuda a refletir sobre o eu do futuro como uma extenséo do
eu de agora, mostrando os impactos dessas projecdes antecipadas para
avida do sujeito que se percebe capaz de se projetar em longo prazo.

JUSTO, Ana Paula. O desafio da escolha profissional. In: LIPP, Marilda.
O adolescente e seus dilemas: orientacao para pais e educadores.
Campinas: Papirus, 2010.

O livro contempla os principais desafios enfrentados pelos jovens ao
longo da adolescéncia, e o capitulo de Justo considera os temas que
baseiam a escolha de uma profisséo.

KAMEI, Helder Hiroki. Flow: o que é isso? Um estudo psicolégico
sobre experiéncias 6timas de fluxo na consciéncia sob a perspecti-
va da Psicologia Positiva. 2010. Dissertacao (Mestrado em Psicologia
Social e do Trabalho) - Instituto de Psicologia da Universidade de
Sdo Paulo. Sao Paulo, 2010. Disponivel em: https://www.teses.usp.
br/teses/disponiveis/47/47134/tde-21102010-124017/pt-br.php.
Acesso em: 4 jul. 2022.

Texto que esclarece a necessidade de reconhecermos quais sdo
as atividades ou experiéncias que nos estimulam verdadeiramente,
de maneira a nos mantermos motivados.

KROGERUS, Mikael; TSCHAPPELER, Roman. The decision book:
fifty models for strategic thinking. Nova York: W. W. Norton, 2017.

O livro reine uma série de modelos de tomada de decisao que podem
ser aplicados pelo leitor de forma pratica e dinamica.

10 Esta colegao é composta de um conjunto numeroso de variados tipos de
atividades (propostas no LE e comentadas no“U”) que estimulam, por meio
da interacdo entre os estudantes e professores, o reconhecimento do va-
lor da diferenca (alteridade) e o convivio social republicano (que garante
a democracia). Essas experiéncias propostas levam em conta também os
varios atores que atravessam a vida dos alunos, ligados a familia, a comuni-
dade escolar, as associacdes como grémios etc.

XV



LARA, Luciane Dianin de et al. O adolescente e a escolha profissional:
compreendendo o processo de decisdo. Arquivos de Ciéncias da
Saude da Unipar, Umuarama (PR), v. 9 (1), jan./abr., p. 57-61, 2005.
Disponivel em: https://revistas.unipar.br/index.php/saude/article/
view/1356/1207. Acesso em: 4 jul. 2022.

O texto discute as contingéncias que influenciam o processo de toma-
da de decisao de um adolescente quanto a escolha de uma profisséo/

Esta colecdo como um todo procura desenvolver a autonomia
moral e intelectual dos jovens por meio de iniUmeras atividades que
os convidam ao protagonismo, a postura investigativa, a capacidade
de dialogar utilizando argumentos consistentes, ao planejamento, a
adequada e produtiva comunicagao oral e escrita, a criatividade, ao
cuidado fisico, ao reconhecimento do valor da alteridade, a empatia, a
uma cultura de paz'' e a responsabilidade sobre as préprias escolhas,
sem 0s quais, pensando nas demandas deste complexo século XX, é
impossivel planejar, projetar sonhos e transforma-los em realidade.

Formacado identitaria, atitudes e valores

O psicélogo e pesquisador estadunidense William Damon
(2009) conceitua projeto de vida como “uma intencao estavel e
generalizada de alcancar algo que ao mesmo tempo é significativo
para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (DAMON,
2009 apud ARAUJO ARANTES, PEREIRA, 2020). Em didlogo com essa
perspectiva, como professores, acreditamos (conforme afirmamos
nos topicos anteriores) que a escola é o espaco social ideal para
o adolescente investigar quem ele é, o que deseja, que projetos se
comunicam com seu desejo, ao mesmo tempo que ele precisa ser
convidado a refletir sobre como esses objetivos e essa forma de
estar no mundo impactam na vida da coletividade.

Defendemos que um livro didatico, sobretudo do componente
Lingua Portuguesa, tem a funcdo de contribuir para a constitui-
¢ao identitaria dos alunos, que é indissocidvel do seu projeto de
vida (ARAUJO et al., 2020), uma vez que ambos estdo ligados ao
autoconhecimento e a percepcdo do papel que cada um tem na
construcao da sociedade em que esta inserido.

Falar em constituicdo da identidade significa também trabalhar
com atitudes e valores. Nessa direcao, é essencial mapear quais
atitudes e valores' os adolescentes ja detém quando chegam
a sala de aula, para que se possa, se for o caso, problematiza-los
e propor reflexdes criticas sobre eles. Um procedimento interessante
para contribuir com esse mapeamento é o trabalho sistematico com
o boxe Fala ai!, presente em toda a colecao.

11 Ainstauracdo de uma cultura de paz na escola precisa estar associada neces-
sariamente a um trabalho cotidiano e constante do professor e da escola.
Nesse sentido, procuramos, nesta colecao, inserir encaminhamentos que
objetivam trabalhar essa cultura, sempre associados as atividades propostas
nas sequéncias didaticas. Esses encaminhamentos estao, em geral, no“U” que
compbe este MP. Sugerimos que os professores preparem suas aulas com an-
tecedéncia para entrar em contato com esse conjunto de encaminhamentos.

12 No “U” que compde este MP, relacionada objetivamente as atividades pro-
postas na cole¢ao, ha uma série de encaminhamentos sobre a conducao de
discussdes que estimulem a tolerancia, ao chamar a atencao, por exemplo,
para eventuais atitudes agressivas implicitas em agdes. Os autores desta
colecdo optaram por esses encaminhamentos no “U” por os considerar
mais produtivos para o professor.

XVI

Por exemplo, no Capitulo 2 deste 8° ano, "Contar com imagem’, ha
um boxe Falaai! que propde a seguinte discussao:“Peca aos estudantes
que analisem a realidade que os cerca. Que espago ocupam a televisao
eainternetem suarotina? Eles ddo atencdo a pessoas mais velhas?”; no
Capitulo 7 do 7°ano, "Falar para muita gente’, ha um Fala ai! que convida
aseguinte reflexdo:“O bordao de Gabriela Prioli, nessa palestra, é afrase
*Menos emogao e mais razdo" Vocé tem se posicionado mais pela emo-
¢aoou pelarazdo? Defende suas ideias mesmo que elas sejam diferentes
das ideias de seus amigos?”. Ja no Capitulo 7 do volume do 92ano,“Um
pé no futuro”, o aluno se deparara com boxes Fala ai! como estes:"Vocé
se planeja para fazer compras ou tende a ser impulsivo? Tem habito
de gastar ou guardar dinheiro? Acha que a dica da especialista faria
diferenca namaneira como vocé lida com o dinheiro?”;“Na sua opiniao,
a exploragao espacial pode ser benéfica paraa humanidade? Justifique
sua resposta.’;"Em que contextos, na sua opinido, a checagem de fatos
se torna ainda mais relevante?”.

Por meio desses boxes, os alunos sdo convidados, respectiva-
mente, a refletir criticamente sobre adesvalorizagdo dos idosos em
nossa sociedade; sobre situacdes do dia a diaem que sdo colocados
diante da decisao de seguir umaopiniao mais popularem seu grupo
ou contesta-la; sobre o peso de obrigagcdes contratuais, pressao nos
esportes e conceito de derrota; sobre atitudes inaceitaveis para um
bom convivio social republicano; sobre a posi¢do que tém a respeito
de fake news; sobre a necessidade de haver mecanismos de che-
cagem de fatos; sobre investimentos financeiros na exploracao de
viagens espaciais; sobre como lidam com dinheiro. Note que, ainda
que sejam de naturezas bem diferentes, as discussdes apresentadas
nesses boxes, que sempre convidam a uma exposicao oral, tém em
comum o fato de provocarem os estudantes a expor uma opinido
pessoal, que revela seus valores. Sugerimos que proceda da se-
guinte maneira na conducdo desse trabalho com atitudes e valores:
1. Propicie que todos os estudantes se expressem livremente,

desde que se coloquem de forma respeitosa e adequada,

esperando sua vez de falar.

2. Organize as falas pedindo aos alunos que levantem a méo para se
inscrever antes de proferir posi¢oes. Esteja atento aos estudantes
que apresentam atitudes desrespeitosas com o grupo e aponte-as
educadamente e, se for possivel, em particular, depois do debate.

3. Ouca atentamente cada um dos estudantes e combine que
toda a turma devera fazer isso também.

4. Pecaque um aluno comente aopinido do outro, estabelecendo,
de forma adequada, argumentos e contra-argumentos consis-
tentes e situados dentro dos limites da convivéncia republicana.

5. Verifique se ha discordancias e reforce a importancia de o
debate ser realizado de maneira democrética e pacifica.

6. Se algum aluno revelar atitudes e valores que desrespeitem
direitos humanos, por exemplo, problematize e apresente con-
tra-argumentos que levem a reflexdo critica. Por exemplo, se um
estudante defende que é direito de um cidadado propagar fake
news em suas redes sociais em nome da liberdade de expressao,
convide-o a refletir sobre os limites das agdes humanas, o que
determinam as leis brasileiras e sobre os impactos que uma
desinformacao pode ter na coletividade.

7. Anote na lousa as ideias mais importantes e procure chegar
a alguns consensos.



Se a sua turma for muito numerosa (por exemplo, com mais
de 45 alunos), redina-os em pequenos grupos de discussao, antes
de abrir para o debate coletivo. Dessa forma, cada grupo apresen-
tara a turma as principais ideias debatidas em pequenos comités.
O mais importante é vocé nao perder seu papel de mediador
qualificado. Ndo se trata de convencer estudantes sobre posicoes
pessoais do educador, mas de mostrar que determinados valores
vao de encontro a uma convivéncia republicana, a democracia
e aos direitos humanos, por isso precisam ser revistos. Procure
apresentar pluralidade de pontos de vista, desde que todos
eles estejam embasados nas ciéncias humanas ou naturais e em
debates académicos qualificados.

Planeje um conjunto de quatro ou cinco aulas logo noinicio do
ano letivo para mapear atitudes e valores que os alunos ja trazem
e utilize outros Fala ai! e as atividades que compdem as sequéncias
didaticas dos capitulos para trabalhar esses aspectos. O trabalho
com atitudes e valores é realizado na colecdo em vdrios contextos,
e ndo somente por meio dos boxes Fala ail.

Pensando ainda na construcdo da identidade do aluno do
Ensino Fundamental — Anos Finais, além de trabalhar com atitu-
des e valores, é primordial, no caminho do que defende a CG 9,
que ele exercite “a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos
e a cooperacdo” (BRASIL, 2018, p. 10). Esta colecdo tem como um dos
principais focos essa tarefa essencial para a constru¢do de um pro-
jeto de vida saudavel.

E nessa direcdo que, por exemplo, no Capitulo 6 do 72 ano,
intitulado "Quando se pode ser o outro", os alunos exercitam a
empatia e a cooperagao por meio de uma forma de arte bastante
propicia ao trabalho com a alteridade, o teatro. E assim que, na
secao Nosso texto teatral na pratica, os alunos partem de um
miniconto, “A casa das bonecas’, de Heloisa Seixas, para a criacdao
de um texto teatral formado por uma Unica cena. Essa produgao
é realizada em grupos e, depois, transformada em uma peca de
teatro, viabilizada pelo passo a passo descrito na secdo E se a
gente... encenasse nossa peca teatral?.

No capitulo 3 também do 9° ano, "Protagonizar’, os alunos
tém a oportunidade, ainda, de estudar poemas utilizados pelos
autores para protestar. Depois, na secao Nosso poema-protesto na
pratica, produzem cooperativamente um poema-protesto autoral,
tendo como referéncias poemas de artistas que ocupam lugares
simbdlicos bastante diversos como Ferreira Gullar e Marcia Wayna
Kambeba. Os grupos sao convidados, depois, a protestar contra o
consumismo, o descaso com o meio ambiente, a condi¢do dos refu-
giados, a violéncia, a falta de moradia para populagdes carentes, a
imposicao de padrdes de beleza, a intolerancia nas redes sociais, a
circulacao de desinformacao, entre outros, sempre pensando na
denuncia e na “resolucao de conflitos’, exercitando a empatia ao
entrar em contato com problemas que ndo sdo necessariamente
deles. Ainda nesse capitulo, na secdo E se a gente... produzisse um
artigo de opiniao?, os estudantes escrevem um artigo de opiniao
para expressar seu ponto de vista acerca da fome no Brasil.

Lembramos, ainda, que a literatura é uma das formas de arte
mais privilegiadas para desenvolver a empatia, seja para o leitor,
que se depara com as vdrias alteridades construidas pelos autores,
seja para o autor, que precisa construir personagens mergulhando,

sem preconceitos, em seus universos singulares. E nessa direcao
que, no Capitulo 5 do volume do 62 ano, "Contar e mostrar", apds
lerem o comovente conto “Trem Fantasma”, de Moacyr Scliar, os
estudantes sdo convidados, na secdo Meu conto na pratica, a
produzir um conto autoral cujo enredo devera focalizar um(a)
jovem trabalhador que vende flores em uma avenida de uma
cidade grande brasileira e que se vé em uma situagéo critica: o
calor forte colocara em risco suas flores e elas poderao murchar
antes de serem vendidas, o que o fara perder o dinheiro que gastou
para adquiri-las. Vivenciam, dessa forma, dois papéis: o de leito-
res, que se deparam com as alteridades dos personagens criados
pelos escritores profissionais, e como autores, que necessitam se
colocar no lugar do outro, sem preconceitos, para que possam
criar universos muitas vezes estrangeiros aos seus.

Esses sdo apenas alguns exemplos que mostram, concreta-
mente, como o trabalho com atitudes, valores, empatia, alteridade
e cultura da paz" é desenvolvido nesta cole¢ao.

Especialmente as produgdes textuais feitas pelos alunos
nas secbes Meu/minha [nome do género] na pratica sao tam-
bém importantes para mapear os valores que os alunos trazem.
Outras secdes e boxes, como E seagente...?, Conversa com arte, Fora
da caixa, Minha cancéo, Biblioteca cultural em expansao, séo, igual-
mente, excelentes oportunidades para desenvolver um trabalho siste-
matico e consistente com a formacéo da identidade de adolescentes
dediferentes perfis e com a construgao de sua percepgao de ser social.

Biblioteca do professor

LA TAILLE, Yves de. Moral e ética: dimensdes intelectuais e afetivas.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

Yves de La Taille é um psicélogo e pesquisador especialista
em Psicologia Moral (drea que estuda os processos mentais que
levam o sujeito a legitimar ou ndo determinadas regras, principios
e valores morais). Segundo ele, o que diferencia moral de ética
é que o primeiro conceito relaciona-se ao fendmeno social, enquanto
o segundo ¢ a reflexao filoséfica ou cientifica sobre ele.

As abordagens de Jean Piaget e Lawrence Kohlberg dos con-
ceitos de moral e ética foram fundamentais para as pesquisas
e reflexdes sobre o tema feitas por La Taille nesse livro. Piaget foi
um dos pioneiros na conducdo de estudos psicoldgicos sobre
o desenvolvimento do juizo moral, servindo como referencial para
grande parte dos estudos subsequentes. Ele defende que ha um
desenvolvimento do juizo moral infantil que ndo se restringe a uma
interiorizacao passiva do que deve ser feito, mas sim que resulta
de constru¢des enddgenas nas quais a crianga, ao ter contato com
o meio social, constrdi novos significados dos valores, principios
e regras que sdo apresentados. Tal processo, por sua vez, é
dependente das estruturas mentais ja consolidadas pela crianga.
Assim, para Piaget, ha trés estdgios que caracterizam a moral da
crianga: anomia, heteronomia e autonomia. J

13 Reiteramos que no “U” de cada volume, ha um conjunto de orientacdes
contextualizadas sobre como trabalhar com os estudantes o desenvol-
vimento da empatia, cooperagdo, valorizacdo da alteridade, pen-
sando na instauracdo de uma cultura de paz na escola (e, por conse-
quéncia, na sociedade).
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¢ Sadde mental na adolescéncia

Como enfatizamos, a BNCC nos lembra de que os alunos do Ensino
Fundamental - Anos Finais“inserem-se em uma faixa etaria que corres-
ponde a transi¢do entre infancia e adolescéncia, marcada por intensas
mudancas decorrentes de transformacdes bioldgicas, psicoldgicas,
sociais e emocionais” (BRASIL, 2018, p. 60), e, de acordo com o que
discutimos neste MP, nessa etapa do desenvolvimento, os estudantes
sdo complexos: amam e odeiam intensamente, sofrem, riem, choram...

Como vimos com Calligaris (2009), esses jovens vivem sob uma
espécie de “moratdria’, tém sentimentos conflituosos e compor-
tamentos reativos e carregam uma certa obrigacao de ser felizes;
vimos também com Siegel (2016) que nédo sao os “hormonios
em furia [que] fazem com que [essas pessoas de 12 a 24 anos]
‘enlouquecam’ou’percam a cabec¢a”, mas“o resultado de alteracoes
no desenvolvimento do cérebro” (SIEGEL, 2016, p. 7) e, segundo
0 psiquiatra, essas “alteracdes cerebrais durante os primeiros anos
da adolescéncia estabelecem quatro qualidades da mente” (SIEGEL,
2016, p. 12):"busca por novidades’,“engajamento social’,“aumento
da intensidade emocional’, que “d4 uma vitalidade maior a vida",
e “exploracdo criativa” (SIEGEL, 2016, p. 13-14).

Para lidar com esse turbilhdo complexo, a escola precisa serum
ambiente seguro e saudavel que privilegie a promocao do bem-
-estar de criancas, adolescentes, educadores e demais funcionarios.
E essencial, por isso, que estejamos todos atentos a salide men-
tal de nossos pré-adolescentes e adolescentes, sobretudo neste
contexto em que os alunos ainda estdo bastante afetados psi-
cologicamente pela pandemia da covid-19, iniciada em 2020

s N
Saude mental na pandemia de covid-19

Segundo o Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia Brasil
(UNICEF BRASIL, 2021),

[...] calcula-se que, globalmente, mais de um em cada
sete meninos e meninas com idade entre 10 e 19 anos
viva com algum transtorno mental diagnosticado. Quase
46 mil adolescentes morrem por suicidio a cada ano,
uma das cinco principais causas de morte nessa faixa
etaria”. (UNICEF BRASIL, 2021).

De acordo com a diretora executiva do Unicef, Henrietta Fore,

Foram longos 18 meses para todos nds - especialmente para
as criancas e adolescentes. Com lockdowns nacionais e res-
tricdes de movimento relacionados a pandemia, as meninas
e 0s meninos passaram anos indeléveis de sua vida longe
da familia, de amigos, das salas de aula, das brincadeiras
- elementos-chave da infancia. (UNICEF BRASIL, 2021).

- J

14 Segundo o site do Fundo das Nagoes Unidas para a Infancia Brasil
(UNICEF BRASIL),

Enquanto a covid-19 estd perto de chegar a seu terceiro ano [em 2022], o impacto
sobre a saiide mental e o bem-estar de criangas e jovens continua pesando muito.
Segundo os tiltimos dados disponiveis do Unicef, globalmente, pelo menos uma
em cada sete criangas foi diretamente afetada por lockdowns, enquanto mais de
1,6 bilhdo de criangas sofreram alguma perda relacionada a educagao. A ruptura
com as rotinas, a educagio, a recreagdo e a preocupagio com a renda familiar e com
a satde estdo deixando muitos jovens com medo, irritados e preocupados com seu
futuro. Por exemplo, uma pesquisa on-line na China no inicio de 2020, citada no
relatério Situagdo Mundial da Infancia 2021, indicou que cerca de um terco dos
entrevistados relatou sentir medo ou ansiedade. (UNICEF BRASIL, 2021).
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Fatores protetivos

O Fundo considera como fatores protetivos que podem reduzir
o risco de transtornos mentais de criangas e adolescentes “cuida-
dores amorosos, ambientes escolares seguros e relacionamentos
positivos com colegas” (UNICEF BRASIL, 2021, grifos nossos). O Uni-
cef reforca a necessidade de haver investimento em

[...] servigos puiblicos de qualidade [...], incluindo programas
parentais que promovem cuidados responsivos e de atengdo
integral, e garantia de que as escolas apoiem a satide men-
tal por meio de servi¢os de qualidade e relacionamentos
positivos [...]. (UNICEF BRASIL, 2021, grifos nossos).

Além disso, é necessario haver preparo de “pais, familiares, cui-
dadores e educadores para abordar o tema da saide mental como
parte da saude integral” (UNICEF BRASIL, 2021, grifos nossos).

A entidade ainda destaca que é necessario

Quebrar o siléncio em torno da satide mental, fomentar
a cultura da escuta sem julgamentos — escuta empati-
ca — promovendo uma melhor compreensdo da satude
mental e levando a sério as experiéncias de criangas,
adolescentes e jovens. (UNICEF BRASIL, 2021).

Mas, afinal, o que significa promocdo de satide mental?
A Organizacao Mundial de Satde (OMS) define como saude
mental o estado de bem-estar no qual o sujeito é capaz de usar
suas préprias habilidades para recuperar-se do estresse rotineiro,
ser produtivo e contribuir com sua comunidade (ESTANISLAU;
BRESSAN, 2014). A saiide mental estd ligada a diferentes dimensoes
humanas: ao pensamento, aos sentimentos e a afetividade, a capa-
cidade criadora, as condi¢des e as manifestacdes desses aspectos
na vida. A promocao de saude esta relacionada a uma concepcao
de bem-estar geral, de qualidade de vida, de acesso as condi¢des
basicas da existéncia — o que é um enorme desafio em nosso pais.

As préticas e atitudes de promocdo de saude e prevencdo ao
sofrimento psiquico, no que tange ao combate afenémenos como
avioléncia autoprovocada (automutilacdo e suicidio) e ao bullying,
envolvem cuidados e propostas de atividades dirigidas a todos
os atores que compdem a instituicdo escolar. Nessa perspectiva,
é importante considerar que estudantes, professores, coordenado-
res, diretores, colaboradores administrativos, assistentes de patio,
profissionais da limpeza, da cantina e da portaria fazem parte
desse sistema e devem ser considerados agentes e receptores de
qualidade de vida e de bem-estar na escola.

Violéncia autoprovocada

A OMS subdivide a violéncia autoprovocada em dois tipos:
comportamento suicida e agressao autoinfligida (ESTANISLAU;
BRESSAN, 2014). O comportamento suicida inclui pensamentos sui-
cidas, tentativas de suicidio e suicidios propriamente ditos. A agres-
sdo autoinfligida ou autoagressao inclui os atos de automutilagao.

O suicidio é uma questao de saude publica e de relevancia
mundial. Ao contrério do que se pode pensar, construir programas
e acoes de prevencao, abordar o tema e falar sobre ele sdo fatores
protetivos do comportamento suicida. Portanto, agdes preventivas
na escola promovem um ambiente favoravel ao desenvolvimento
da saude emocional das criancas e dos jovens.



Aautomutilagdo ou cutting (do verbo cortar,eminglés) é uma pratica
que consiste em ferir o préprio corpo. E mais comum que tal compor-
tamento ocorra na adolescéncia. Os cortes sdo geralmente feitos em
regides do corpo ocultadas pelas roupas, como barriga, coxas e bracos.

Em geral, jovens que cometem automutilagdo podem sofrer
violéncias recorrentes (bullying, cyberbullying — sobre os quais
trataremos adiante) e apresentar transtornos mentais (ansiedade,
depressédo), e € comum narrarem que o sofrimento fisico advindo
dos cortes“alivia”a dor emocional e a angustia. Machucar-se e criar
cicatrizes sdo compreendidos como uma forma de se expressar.

A Lein®13.819, promulgada em 26 de abril de 2019, institui,
no artigo 29, a “estratégia permanente do poder publico para
a prevencdo desses eventos e para o tratamento dos condicionan-
tes a eles associados” (BRASIL, 2019a, p. 1). A regulamentacao da
politica nacional brasileira de prevenc¢édo da automutilagdo e do
suicidio determinou a oferta de servico de atendimento telefoni-
co gratuito e sigiloso destinado a pessoas em sofrimento psiquico.

A perspectiva preventiva estd relacionada ao controle dos
fatores de risco que antecedem o problema. Segundo Estanislau
e Bressan (2014), a prevencao atua em diferentes fases: “preven¢do
primdria” — um conjunto de a¢des que visam evitar a ocorréncia;
“prevencdo secunddria” — a¢des que promovem a interrupgao
de alguns casos evidentes; “prevencao tercidria” — apds a situacao
instalada, sdo tomadas a¢des de tratamento e providéncias'.

As acdes de prevengdo primdria sdo essenciais no contexto
escolar, em que se deve priorizar promoc¢do de saude mental
e construcdo de um ambiente favoravel ao desenvolvimento dos
estudantes. As acdes de prevengdo secunddria e tercidria, por sua
vez, ocorrem na intervencdo em casos de violéncia autoprovocada
(automutilacdo e suicidio). Sdo formas de abordar individual ou
coletivamente alunos que vivenciaram situagdes dessa natureza.

s p\

Pode falar

Com o objetivo de contribuir para a saide mental e 0 bem-estar
dos adolescentes e jovens brasileiros, o Unicef langou o Pode falar,
destinado a pessoas de 13 a 24 anos. Esse canal conta com a parce-
ria de organizagoes da sociedade civil e empresas especializadas em
saide mental. Ele funciona de forma segura (anoénima e gratuita) por
meio de um chatbot, acessado em: https://podefalar.org.br/ (acesso
em: 30 abr. 2022). O Pode falar oferece contetido confiavel, como
depoimentos de adolescentes e jovens que superaram situagoes

complexas, e espaco de acolhimento individual.
. J

0 que o professor e a escola podem fazer em relacdo ao
tema do suicidio?

A OMS estabelece uma série de orientagdes de prevencao ao
suicidio e editou um manual para nortear a pratica de atencao
primdria: Prevencdo ao suicidio: um manual para profissionais da
salude em atencao primaria’s. Nesse documento, hd orientagdes

15 No proximo topico (Bullying), trataremos com mais detalhes das acoes de
prevencdo primaria, secunddria e tercidria.

16 ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE (OMS). Prevencdo ao suicidio:
um manual para profissionais da saude em atencdo primaria. Genebra
(Suica): 2000. Disponivel em: http://biblioteca.cofen.gov.br/wp-content/
uploads/2020/09/Prevencao-Suicidio-Manual-Profissionais-Saude.pdf.
Acesso em: 30 abr. 2022.

para prevencao e ressalta-se a ideia de que o contato inicial com
a pessoa que fala em suicidio é muito importante.

Todas as pessoas que compdem a comunidade escolar precisam
estar conscientes daimportancia das atitudes de cuidado. Nao bana-
lizar a fala do aluno que expressa algum sofrimento é o primeiro ato
de prevencéo a esse tipo de violéncia autoprovocada. Por exemplo,
quando o estudante disser: “Eu estou cansado da vida” ou “Nao ha
mais razdo para eu viver’, ele precisard ser acolhido e ouvido, jamais
ignorado. Se o professor ndo se sentir confortavel para tal tarefa,
devera pedir ajuda e encaminhar essa conversa para alguém da
escola que julgue mais capaz, como um coordenador ou o diretor.

O manual da OMS descreve atitudes importantes no contexto da
comunicagdo com uma pessoa que apresenta a chamada “ideacdo
suicida”: ouvir atentamente; ficar calmo; empatizar com os sentimen-
tos da pessoa; dar mensagens ndo verbais de aceitacao e respeito;
expressar respeito pelas opinides e valores da pessoa; conversar
honestamente e com autenticidade; mostrar preocupacao, cuidado
e afeicao; focalizar nos sentimentos da pessoa (OMS, 2000, p. 14).

O material também lista atitudes que devem ser evitadas ao
se comunicar com a pessoa que apresenta “ideacao suicida” inter-
romper com frequéncia; ficar chocado ou muito emocionado; dizer
que esta ocupado; tratar a pessoa de maneira que a coloque em
uma posicao de inferioridade; fazer comentarios invasivos e pouco
claros; fazer perguntas indiscretas (OMS, 2000, p. 14).

Ap0s intervir por meio de uma conversa inicial, dependendo
da gravidade, em carater de urgéncia, o professor ou outro pro-
fissional da escola devera encaminhar o aluno para ser atendido
por profissionais de saide em ambulatérios especializados, como
o Centro de Atencdo Psicossocial (CAPs) e as Unidades Basicas
de Saude (UBS) e para o Conselho Tutelar — segundo estabelece
alein®13.819 (BRASIL, 2019a). Além disso, deve-se relatar a situa-
¢ao para a familia do estudante e garantir que ele nao fique em
desamparo. Eimportante que o professor acompanhe e mantenha
vinculo e postura de apoio. Conversar com o estudante em inter-
valos regulares, estabelecendo combinados que possam aliviar
estresse, é um fator protetivo importante. Vocé podera também
rever formatos e periodos de avaliagao.

Quando houver uma situacdo extrema, em que um estudante
cometa suicidio, é necessario que a escola também atue com os
demais alunos. O conjunto de agdes realizadas nessa situacdo
é denominado posven¢do. Tal termo foi introduzido no Brasil a partir
dos estudos de Karen Scavacini (2011-2018).

A posvencao consiste em um conjunto de atividades, interven-
¢oes, suportes e assisténcias apropriadas apés o suicidio cometido,
com o objetivo de auxiliar os estudantes, ou seja, apoiar as pes-
soas com a vida afetada pela tragédia. A ideia é intervir nos amigos,
irmaos, pais, professores, colegas da escola e buscar estratégias para
desenvolver resiliéncia e postura de enfrentamento de problemas
para que eles possam viver com menos estresse e maior produti-
vidade (SCAVACINI, 2018).

Além da promocao de um ambiente favoravel a saide mental,
os professores e a escola devem propor atividades que privilegiem
fatores protetivos e desenvolvam competéncias socioemocionais:
autoconsciéncia, autogestao, consciéncia social, habilidades de
relacionamento e tomada de decisao responsavel, em didlogo com
0 que preconiza a BNCC.
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Biblioteca do professor
Site do Centro de Valorizacdo da Vida (CVV). Disponivel em: https://
www.cvv.org.br/. Acesso em: 3 maio 2022.

O CVV presta servigo voluntdrio e gratuito de apoio emocional e pre-
vencao ao suicidio a todas as pessoas que precisam conversar, sob
total sigilo e anonimato, pelo telefone 188 ou pessoalmente. J

Bullying

Infelizmente, a violéncia na escola faz parte da vida de muitos
educadores e alunos. Conflitos interpessoais, danos ao patrimo-
nio publico e acdes criminosas sdo algumas formas de violéncia.
As acbes violentas as vezes extrapolam a competéncia da institui-
¢ao escolar e devem ser sanadas com auxilio de outras instituicoes,
como o Conselho Tutelar e até mesmo intervencao policial.

A pratica de violéncia denominada bullying, palavra da lingua
inglesa sem termo equivalente na lingua portuguesa, diz respeito
a um conceito bem complexo e passou por diversas reflexdes
desde as décadas de 1970-1980, sobretudo com os estudos de
Dan Olweus, psicdlogo sueco-noruegués, professor-pesquisador
na Universidade de Bergen (Noruega).

Atualmente, o bullying é definido como ato de intimidacdo
sistematica ocorrida principalmente na esfera escolar. A pratica de
bullying envolve um conjunto de atitudes agressivas, intencionais
e repetitivas, sem motivacao evidente, tomadas por um ou mais
alunos contra seu(s) colega(s), causando dor e sofrimento ao outro.

Na maioria das vezes, o bullying envolve os seguintes atores:
autores (agressores), alvos (vitimas) e espectadores (plateia) dessa
agressao. As professoras Tognetta e Vinha (2008) defendem que os
termos autores e alvos sdo mais precisos para definir os envolvidos
nos processos de bullying do que agressores e vitimas, uma vez
gue tanto um personagem como outro precisam ser ajudados.

Em muitos casos, os autores escolhem seus alvos utilizando
como critério a desigualdade de poder (diferencgas socioeconémi-
cas, culturais, religiosas, de idade etc.). Essa escolha também pode
se dar por caracteristicas fisicas e psicologicas especificas, como
a timidez do alvo, especificidades na fluéncia verbal (gagueira,
por exemplo), etnia, peso, altura, modo de se vestir, entre outras.

As humilhacbes praticadas pelos autores contra seus alvos
podem vir tanto de meninas como de meninos e, em geral, mani-
festam-se de formas diferentes. E mais facil de identificar quando
ha meninos autores de bullying, pois a interagdo costuma ser
evidente, sendo mais agressiva, baseada em xingamentos, gritos,
empurrdes, violéncia fisica etc. Ja as meninas, de maneira geral,
costumam manifestar o bullying de forma mais sutil, com boatos,
olhares, risadas e exclusédo social (LOPES NETO, 2005).

Nao é incomum que os alvos se tornem autores quando
encontram alguém mais fragil do que eles. Tal mecanismo costuma
ocorrer porque o alvo pode buscar uma compensacao psicolo-
gica e um desejo de pertencer a determinado grupo de autores.
A hostilidade costuma ser ciclica e, em alguns casos, torna-se uma
forma de relacdo social entre jovens de determinados grupos.

No bullying, os espectadores também sdo considerados
autores da violéncia. Tognetta e Vinha (2008) apontam que eles
podem ser classificados de duas formas: ativos ou passivos. Os
ativos se tornam uma espécie de plateia que contribui para
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a agressao, expressando incentivo ao bullying por meio de pala-
vras, risadas e olhares. Os passivos, diferentemente, sdo silenciosos
e nado tém iniciativa para manifestar oposicdo nem concordancia.
Ossiléncio da plateia pode ocorrer por razdes como o medo de ser
o préximo alvo dos autores, a falta de empatia ou simplesmente
a ndo percepg¢do de que o ato é uma violéncia ou injustica.

Com a popularizagdo dos meios digitais, a pratica de intimida-
¢ao sistematica tem ocorrido com frequéncia também por meio da
internet. Essa modalidade virtual, o cyberbullying, ocorre majorita-
riamente pelos smartphones, aparelhos que possibilitam acesso as
redes sociais. Como se sabe, esses dispositivos méveis costumam
conter uma série de aplicativos, além de enviar mensagens instan-
taneas e de possuir cameras fotograficas e filmadoras.

O cyberbullying expde muito mais o alvo ao cenario publico
e extrapola o ambiente institucional da escola. Os estudos sobre
bullying foram significativamente ampliados ap6s o surgimento des-
sa modalidade de violéncia virtual. A legislagao brasileira, por meio
dalLein®13.185, promulgada em 6 de novembro de 2015, instituiu
o Programa de Combate a Intimidagao Sistematica (bullying).

O bullying é um assunto emergente que exige atitudes de
cuidado por parte de toda a comunidade escolar. Prevencéo
e intervencdo sdo essenciais, apresentam interfaces e importante
interseccdo. Trabalhos que atravessam as praticas pedagdgicas
cotidianas aliados ao desenvolvimento de uma cultura de paz sao
meios de promoc¢ao de um ambiente saudavel dentro do espaco
escolar. Nessa concepcao, em lugar de programas de intervencao
que privilegiam a reacao ao bullying, a escola pode investir em
acdes preventivas. Com isso, tanto o comportamento violento
dos alunos como suas consequéncias podem ser evitados.

A perspectiva preventiva esta relacionada ao controle dos
fatores de risco que antecedem o problema. Como visto anterior-
mente, segundo Estanislau e Bressan (2014), a prevencao atua em
diferentes fases: primdria, secundaria e terciaria.

A prevencao primaria consiste em um conjunto de iniciativas
que tém como objetivo evitar a ocorréncia de bullying:

* promoc¢do de um ambiente de escuta respeitosa entre
os estudantes que privilegie uma cultura de paz;

e utilizacdodesequénciasdidaticasem quese privilegieavivéncia
e a apreciacdo de diferentes linguagens artisticas (como as
que propomos, por exemplo, nas se¢des Conversa com arte
e Minha cangéo);

e criacdo dos chamados “circulos de qualidade”"’, tipo de as-
sembleia que consiste em promover a identificacdo, analise
eresolucdo de um problema comum. Faca um levantamento
com a turma de um problema que atinja toda a comunidade
escolar e sugira, em um segundo momento, a anélise dessa
questao e a proposicdo de formas de resolucao dela. Incen-
tive o envolvimento de todos os alunos. Divida a turma em
pequenos grupos e peca que analisem o problema detectado.
Os estudantes, nesse momento, produzem um documento,
enumerando ag¢des praticas para a resolucao do problema
comum. Depois, abra para um debate, lendo para todo o
grupo as ideias produzidas. Finalize estabelecendo combi-
nados e agdes para solucionar a questdo posta pelo grupo;

e criacdo de agremiagdes de estudantes.

17 Estratégia baseada em Tognetta e Vinha, 2008.



A prevencao secundaria consiste em a¢des que promovem a
interrupcdo de casos evidentes: trabalho com textos e filmes/séries
com temas que envolvam conflitos e disputas; planejamento de se-
quéncias didaticas e aulas com temas que envolvam bullying e cyber-
bullying; promocdo da Ajuda entre Iguais ou Sistema de Apoio entre
Iguais/SAIl - formagao de um grupo de criangas ou adolescentes que
atuem como conselheiros e ajudem seus pares que sofrem bullying,
acolhendo-os em suas dificuldades (TOGNETTA, VINHA, 2008, p. 17).

A prevencao terciaria é um conjunto de a¢des de tratamento
e providéncias promovidas apds a situacao instalada: interven-
¢ao social; intervencdo nos autores (atividades que estimulem
a cooperacao dos estudantes nos espacos de convivéncia, como
as propostas nas secdes Fora da caixa, Minha cangdo e Conversa
com arte); intervencao nos alvos (propostas de estratégias de
desenvolvimento da assertividade para vitimas e exercicios
de habilidades sociais que podem reforcar a autoestima das
vitimas para que elas se defendam de seus agressores).

Biblioteca do professor

MUSZKAT, Malvina Ester. Guia pratico de mediacao de conflitos em
familias e organizag¢des. Sdo Paulo: Summus Editorial, 2007.

A autora apresenta uma série de propostas bem simples e acessi-
veis para a mediacdo de conflitos no contexto escolar.

Como esta colecdo foi inteiramente concebida para falar com
e sobre os pré-adolescentes e adolescentes, ha nela, como ja
mencionamos, uma série de oportunidades para a promocao de
debates e de bate-papos (em Fala ail, E se a gente...?, Conversa
com arte, Fora da caixa, por exemplo), estratégias importantes
para a promocao de uma escuta ativa e respeitosa por parte dos
estudantes e para a realizagdo de acdes colaborativas, ligadas
a expressao artistica e cidada. Sugerimos que vocé nao deixe de
utilizar esses momentos para garantir um espago de bem-estar
que contribua para a instauracao da saude mental de todos.
A escola precisa ser um espaco em que o aluno tenha certeza
de que vai encontrar justica, didlogo, lazer, arte e debate.

Um exemplo de como o fenémeno bullying esta presente nesta
colegdo é o Capitulo 3 do 7° ano, “Um bate-papo planejado’, em
que o texto central € uma entrevista com uma jovem que relata
ter sofrido bullying. A ideia é que, enquanto estudam o género
entrevista, os alunos possam refletir sobre esse tipo especifico de
violéncia, relacionando-o a outra categoria de desrespeito aos di-
reitos humanos e conhecer formas diferentes de falar disso. Nessa
sequéncia didatica, é proposto aos alunos, na secéo E se a gente...
discutisse uma campanha publicitaria?, que falem a respeito de
uma campanha publicitdria do Ministério Publico do Estado da
Bahia (“Bullying: vocé sabe de que lado ficar”), depois de eles lerem
a transcricao do trecho de uma entrevista feita pela apresentador
Serginho Groisman com uma vitima de bullying.

Outro exemplo em que os alunos se envolvem em projetos que
contribuem para sua saide mental estéd neste volume do 82ano, no
Capitulo 6, na secao E se a gente... criasse uma cena teatral?. Depois
de lerem um trecho da obra infantojuvenil Um lencol de infinitos
fios, de Susana Ventura, em que se cruzam histérias de um grupo
de jovens de nacionalidades diferentes que vivem no Brasil, os es-
tudantes terdo como tarefa criar uma cena teatral. Essa producéo
sera feita em grupos e serd apresentada para os colegas de turma.

e Compreender para interferir na realidade —
os TCTs

Como se sabe, a primeira CG da Educacao Bdasica da BNCC
propde que os conhecimentos historicamente construidos pelos
estudiosos das quatro areas do conhecimento estejam a servico
do entendimento e da explicacdo da realidade. O mesmo se
da com a primeira e a segunda CEL, que defendem que a com-
preensao do funcionamento das diferentes linguagens sirva para
a significacao da realidade dos alunos e que o conhecimento
e a exploragdo dessas praticas de linguagem contribuam concre-
tamente para os aprendizes ampliarem sua participacdo na vida
social, interferindo na constru¢do de uma sociedade melhor para
todos, ou seja, mais democratica, justa e inclusiva.

O fato de serem essas as competéncias que abrem os quadros
de competéncias gerais e especificas da Base ja sugere a vocagao
desse documento: garantir que os curriculos das escolas brasileiras
se conectem de forma direta com o mundo, com a realidade que
cerca os alunos e seus professores.

A BNCC também reforca que ndo basta os estudantes adqui-
rirem saberes (conhecimentos, habilidades e valores); é necessa-
rio que eles saibam o que fazer com esses saberes, ou seja, que
sejam capazes de mobilizar “conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores para trabalhar, de forma cidada, na resolucdo de questdes
complexas da vida. A Base defende, portanto, que a escola nao
fique apartada da vida real. Ela precisa formar alunos motivados
e engajados’®, que se sintam capazes de atuar sobre suas realidades
e sobre a realidade do mundo porque as conhecem e as discutem
cotidianamente com seus colegas e professores nas aulas.

Para tratar da realidade de forma significativa, é necessa-
rio que o curriculo das escolas contemple, nas vérias areas do
conhecimento, temas contemporaneos. Nessa direcao, a Base
defende que

[...] cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as
escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e compe-
téncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas
a abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida
humana em escala local, regional e global, preferencialmente
de forma transversal e integradora. (BRASIL, 2018, p. 19).

No documento Temas Contemporaneos Transversais na
BNCC - Proposta de Praticas de Implementacédo (BRASIL, 2019b)
defende-se que é essencial que

[...] a abordagem dos Temas Contemporaneos Transversais
(TCTs) permita ao estudante compreender questdes diversas,
tais como cuidar do planeta, a partir do territério em que
vive; administrar o seu dinheiro; cuidar de sua satde; usar
as novas tecnologias digitais; entender e respeitar aqueles
que sdo diferentes e quais sdo seus direitos e deveres como
cidadao, contribuindo para a formagao integral do estudante
como ser humano [...]. (BRASIL, 2019b, p. 4).

Esse mesmo documento organiza os TCTs em seis macroareas
temdticas, devidamente articuladas pela Coordenacao-Geral de
Educacdo Ambiental e Temas Transversais da Educacdo Basica, no
Ministério da Educacao, da seguinte forma:

18 A BNCC trata de engajamento e motivacao nas p. 16 e 17 (BRASIL, 2018).
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MEIO AMBIENTE
Educacao ambiental
Educacéo para o consumo

CIENCIA E TECNOLOGIA ECONOMIA
Ciéncia e tecnologia Trabalho
Educacéao financeira
. Educacgao fiscal
Temas Contempor aneos
MULTICULTURALISMO Transversais
Diversidade cultural .
Educacao para valorizagao BNCC SAPDE
. . Saude
do multiculturalismo .
. s Educacéo alimentar
nas matrizes historicas .
e nutricional

e culturais brasileiras

CIDADANIA E CIVISMO
Vida familiar e social
Educagao para o transito
Educacdo em direitos humanos
Direitos da crianca e do adolescente
Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do idoso

Nesta colecdo, que parte da proposta de vivéncias concretas de experiéncias pelos alunos por meio
da(o) mobilizacdo/desenvolvimento de competéncias e habilidades, as CEL 1, 2, 3 (que se articulam com
as CG 1, 2, 3) sao desenvolvidas, de forma transversal, produtiva e contextualizada como propée o docu-
mento Temas Contemporaneos Transversais na BNCC - Proposta de Praticas de Implementacéao (2019b).

Corroborando a ideia de que um livro didatico s6 tem sentido na atualidade se ele se comunica com
o mundo real, por meio das experiéncias propostas por esta colecao, os estudantes que utilizarem
este volume do 82 ano poderao entrar em contato com os TCTs listados a seguir.

® Saude
Capitulo 1 * Vida social e familiar
Contar com pouco * Diversidade cultural

e Ciéncia e tecnologia

® Diversidade cultural

Capitulo 2 ° Saude
Contar com imagem e Vida familiar e social

® Ciéncia e tecnologia

® Direitos da crianca e do adolescente
Capitulo 3 ® Diversidade cultural
Direitos e deveres e Vida familiar e social

® Educacdo em direitos humanos

® Diversidade cultural

® Educacdo para valorizacdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais
brasileiras

® Educacdo ambiental

® Saude

® Ciéncia e tecnologia

® Vida familiar e social

® Trabalho

® Direitos da crianca e do adolescente

Capitulo 4
Investigar para aprofundar

® Educacdo ambiental
e Ciéncia e tecnologia
* Diversidade cultural

Capitulo 5
Um olhar atento e critico
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Capitulo 6 * Diversidade cultural
Opinar, mas com propriedade | e Educacio em direitos humanos

® Educacdo ambiental

® Vida familiar e social

® Educacdo em direitos humanos

® Direitos da crianca e do adolescente
e Ciéncia e tecnologia

Capitulo 7
Confronto respeitoso

® Diversidade cultural

brasileiras

Educacdo em direitos humanos

® Vida familiar e social

® Direitos da crianca e do adolescente
® Educacdo ambiental

Capitulo 8 o
Versos que posicionam

® Educacao para valorizagcdo do multiculturalismo nas matrizes histéricas e culturais

Com isso, os estudantes sdo capazes de mobilizar“[...] conheci-
mentos [...], habilidades [...], atitudes e valores para resolver deman-
das complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho”(BRASIL, 2018, p. 8), como preconiza a Base.

e Experienciar o mundo

Parte significativa do documento da BNCC se ocupa de defen-
der que as escolas tém o papel de garantir que os jovens sejam
protagonistas de seu proprio processo de ensino-aprendizagem.
Para isso, no Ensino Fundamental — Anos Finais, “[...] € importante
fortalecer a autonomia desses adolescentes [...]” (BRASIL, 2018,
p.60). Também é recorrente na Base a ideia de que é necessario que
os professores proporcionem experiéncias e processos que garan-
tam essas “aprendizagens necessarias para a leitura da realidade,
o enfrentamento dos novos desafios da contemporaneidade
(sociais, econdmicos e ambientais) e a tomada de decisées éticas
e fundamentadas”(BNCC, 2018, p.463). A Base ainda afirma que a es-
cola precisa ser um ambiente em que os alunos estejam“[...] abertos
as percepcoes e experiéncias, mediante a capacidade de imaginar
e ressignificar os cotidianos e rotinas.” (BRASIL, 2018, p. 482).

Pensando no pré-adolescente que ingressa no 6° ano e no
adolescente que finaliza, no 9°ano, o Ensino Fundamental, a BNCC,
como ja afirmamos, nos lembra da singularidade e das especifici-
dades do estudante dessa etapa de desenvolvimento e de como
a escola deve considerar, em suas praticas, tais complexidades.
Nessa direcdo, a BNCC defende que é

[...] no ambiente escolar que os jovens podem experimentar,
de forma mediada e intencional, as interagdes com o outro,
com o mundo, e vislumbrar, na valoriza¢ao da diversidade,
oportunidades de crescimento para seu presente e futuro.
(BRASIL, 2018, p. 473, grifo nosso).

Nota-se, portanto, que a ideia de experiéncia tem primeiro
plano na Base e no novo tipo de educacao a que ela propde que
os adolescentes brasileiros tenham acesso. Abordaremos a seguir
o conceito de experiéncia com o qual dialogamos e, mais adiante,
explicaremos a forma como ele se concretiza nesta colecéo.

Em 2001, o professor Jorge Larrosa Bondia (Universidade
de Barcelona, Espanha) proferiu, no | Seminario Internacional de
Educacdo de Campinas, uma conferéncia que ja se tornou
um cldssico entre os educadores brasileiros. Em “Notas sobre
a experiéncia e o saber de experiéncia”, Larrosa investiga o termo

experiéncia e da pistas importantes para os educadores sobre
arelevancia desse modo de viver. Segundo o educador espanhol,
sobretudo na contemporaneidade tdo inundada pela informa-
¢do, nem toda vivéncia pode ser considerada uma experiéncia.
“A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que Nos
toca” (LARROSA, 2002, p. 21), porque ela tem o poder de nos
atravessar de maneira intensa e, eventualmente, de transformar
nosso olhar ou nossa postura no mundo. A experiéncia, dessa
forma, “ndo [é] o que se passa, ndo [é] o que acontece, ou 0 que
toca”(LARROSA, 2002, p. 21). O ato de experienciar, para Larrosa
como se V&, é absolutamente pessoal, jamais impessoal.

A escola, instituicao inserida em um mundo cada vez mais ace-
lerado, tem proporcionado, sabemos, escasso tempo de parada, de
suspensao, de reflexao e, sobretudo, de escuta ativa. Muitas vezes, o
estudo de um conto em uma aula de Lingua Portuguesa, por exemplo,
serve apenas para ensinar determinados elementos estaveis do género
textual e ndo hd espaco para que os estudantes construam uma relacao
afetivacom o que leram, falem sobre o que leram, escrevam sobre o que
pensaram, ou ndo ha tempo para que eles dividam com seu professor
e colegas os temas do texto que os atravessaram e que os ajudam a
entender quem eles sdo no mundo. Ler literatura, nesse caso, restrin-
ge-se apenas a decodificar e classificar. Isso ndo é uma experiéncia, na
visdo de Larrosa (tampouco na dos autores desta colecéo).

O contato dos alunos com a riqueza de minicontos, em uma
aula de Lingua Portuguesa, para citar outro exemplo, pode ser tdo
superficial que o maximo que eles aprendam — para esquecer na
semana seguinte — é que um texto desse género (ou subgénero)
circula no campo artistico-literdrio, é curto e lacunar, exige um leitor
ativo, apresenta, menos sintético, um sentido “completo”e pode ter
efeito dramatico, cOmico, critico etc.

Algo muito diferente de os alunos lerem, como fardo neste volu-
me do 8° ano, no Capitulo 1, "Contar com pouco’, um miniconto de
gaucho Marcelo Spalding, um exemplar desse mesmo subgénero de
Fernando Bonassi e outro de Marcos Bassini para depois estabelecerem
didlogos produtivos com uma tirinha reflexiva da cearense Brendda
Lima e pensarem sobre como agem quando estdo tristes ou quando
percebem que algum colega esta passando por uma situacao delica-
da. Em uma outra etapa do trabalho, os estudantes sdo convidados
a redigir um miniconto com um tema bastante familiar a eles: a vida
escolar. Esse miniconto autoral comporad um painel que serd exposto
em uma area comum da escola para que possa ser apreciado pelos
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colegas. Nesse capitulo, os alunos ainda poderao refletir sobre a lei-
tura literdria e seu poder transformador, humanizador que favorece o
desenvolvimento de pessoas mais empaticas, soliddrias e sensiveis.
Por fim, eles sdo convidados a produzir, cooperativamente, pecas para
uma campanha publicitdria com a intencdo de promover a literatura,
persuadindo os leitores a experimentar as sensacoes e as reflexdes que
a leitura literaria pode despertar.

Nessa direcdo, Larrosa nos lembra de que

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou
nos toque, requer um gesto de interrupgao, um gesto que é quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar,
parar para olhar, parar para escutar, pensar mais devagar, olhar
mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido,
suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automa-
tismo da acdo, cultivar a atengdo e a delicadeza, abrir os olhos e
os ouvidos, falar sobre o que nos acontece, aprender a lentidao,
escutar aos outros, cultivar a arte do encontro, calar muito, ter
paciéncia e dar-se tempo e espago. (LARROSA, 2002, p. 24).

Acreditamos que os estudantes sé desenvolverao determina-
das competéncias e habilidades em uma escola verdadeiramente
aberta a experiéncia, que possibilite que os alunos se“exponham”.
Larrosa chama a nossa atencgéo para este fato:

Do ponto de vista da experiéncia, o importante ndo é nem a
posicdo (nossa maneira de pormos), nem a “o-posi¢do” (nossa
maneira de opormos), nem a “im-posi¢do” (nossa maneira de
impormos), nem a “pro-posi¢do” (nossa maneira de propormos),
mas a “ex-posicao”, nossa maneira de “ex-pormos”, com tudo
o que isso tem de vulnerabilidade e de risco. Por isso é incapaz
de experiéncia aquele que se pde, ou se opde, ou se impde, ou
se propde, mas ndo se “ex-pde”. (LARROSA, 2002, p. 25).

E nessa direcdo que, no Capitulo 2 do volume do 7° ano, por
exemplo, o aluno se "ex-pde’, convidado pelo boxe Fala ail, discutin-
do com os colegas se os adolescentes de hoje — como ele - estao ou
nao excessivamente preocupados com sua imagem. Ja no Capitu-
lo 3 do 92ano, o boxe Fala ai! propde que os estudantes exponham
publicamente seus pontos de vista sobre o poder que acham que
a arte — no caso um poema-protesto de Ferreira Gullar — pode ter
em relacdo a maneira como uma sociedade pensa. No Capitulo 8
do 92 ano, outro boxe Fala ai! propde que os alunos exponham
suas opinides acerca da reacao da escritora Thalita Reboucas a um
comentdrio feito pelo entrevistador Danilo Gentiliem um programa
de televisao, entre outros exemplos.

As competéncias especificas de Linguagens para o Ensino Funda-
mental (BRASIL, 2018, p. 65) sugerem que a escola precisa criar oportu-
nidades para que os alunos possam exercitar sua autoria, por meio da
“expressao de subjetividades”(CEL 1), do partilhamento e expressao de
“experiéncias, ideias e sentimentos” (CEL 3), da participacao de“préticas
diversificadas, individuais e coletivas”(CEL 5) e do desenvolvimento de
“projetos autorais e coletivos” (CEL 6). Essas no¢oes, em nosso entender,
estdo diretamente ligadas a ideia de experiéncia. O aluno sé se torna
autor de seus projetos se pode, ainda que mediado por um professor,
experiencia-los também de forma individual, particular, auténoma.

Nessa direcdo, Larrosa afirma que

[...] o saber da experiéncia é um saber particular, subjetivo,
relativo, contingente, pessoal. Se a experiéncia ndo é o que
acontece, mas o que nos acontece, duas pessoas, ainda que
enfrentem o mesmo acontecimento, nao fazem a mesma
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experiéncia. O acontecimento é comum, mas a experiéncia

¢ para cada qual sua, singular e de alguma maneira impossivel

de ser repetida. (LARROSA, 2002, p. 27).

A escola precisa, por isso, ser o espaco da coletividade, mas sem
perder de vista o individual, pois “[...] o saber da experiéncia ndo
pode beneficiar-se de qualquer alforria, quer dizer, ninguém pode
aprender da experiéncia de outro, a menos que essa experiéncia seja
de algum modo revivida e tornada prépria” (LARROSA, 2002, p. 27).

Para garantir essa autoria, a colecdo é atravessada por se¢des
e boxes como E se a gente...?, Conversa com arte, Fora da caixa,
Minha cancao, Fala ail, Desafio da linguagem, A lingua nas ruas,
Investigue, Biblioteca cultural em expansao. Neste volume do
82ano, no Capitulo 6,“Opinar, mas com propriedade’, na secdo Fora
da caixa, depois de lerem um artigo de opinido sobre a participacao
de trés jovens em um projeto de ajuda a refugiados venezuelanos
em Roraima e ouvir um podcast sobre o0 acolhimento de estudantes
estrangeiros por escolas brasileiras, os estudantes experienciam
mergulhar notema dos movimentos migratérios. Para que isso saia
do campo tedrico, eles serdo convidados a produzir uma enquete
com um grupo de pessoas com idades entre 20 e 50 anos. Depois,
produzirdo, em grupos, podcasts sobre o tema, apresentando os
resultados obtidos por meio da enquete e informagdes que ajudem
o ouvintea compreender melhor a experiéncia da emigracao.

Relembramos, também, na esteira das concepcdes de Larrosa,
gueem uma escola devem conviver os experimentos (que simulam
as praticas cientificas) e a experiéncia, cada um com seus ganhos,
porque, segundo o autor,

Se o experimento ¢ genérico, a experiéncia é singular.
Se a légica do experimento produz acordo, consenso ou
homogeneidade entre os sujeitos, a logica da experiéncia
produz diferenca, heterogeneidade e pluralidade. Por isso,
no compartir a experiéncia, trata-se mais de uma heterologia
do que de uma homologia, ou melhor, trata-se mais de uma
dialogia que funciona heterologicamente do que uma dialogia
que funciona homologicamente. Se o experimento ¢é repetivel,
a experiéncia é irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez.
Se o experimento ¢ preditivel e previsivel, a experiéncia tem
sempre uma dimenséo de incerteza que ndo pode ser reduzi-
da. Além disso, posto que ndo se pode antecipar o resultado,
a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo previsto, até
uma meta que se conhece de antemao, mas é uma abertura
para o desconhecido, para o que nio se pode antecipar nem
“pré-ver” nem “pré-dizer”. (LARROSA, 2002, p. 28).
Reforcamos, ainda, que até mesmo os titulos dos capitulos do livro
foram intencionalmente planejados ja se pensando em uma perspecti-
va de convite do aluno a experiéncia. Assim, um capitulo como o 7 do
82 ano ndo tem como objetivo primordial fazer com que o aluno seja
um“profissional”em debates publicos, embora esse género estejaem
foco na sequéncia. Esse capitulo, sugestivamente intitulado“Confronto
respeitoso’, propde um conjunto de reflexdes e a¢cdes, sempre anco-
radas nas inumeras potencialidades da linguagem, que serao vividas
pelos alunos para aprenderem a debater ideias de forma respeitosa,
consistente, coerente, ética e responsavel. E por isso que escolhemos
agrupar esses conjuntos de experiéncias dentro das sequéncias dida-
ticas sob titulos convidativos como:“Contar com imagem” (Capitulo 2),
“Investigar para aprofundar” (Capitulo 4), “Um olhar atento e critico”
(Capitulo 5), “Opinar, mas com propriedade” (Capitulo 6), “Versos que
posicionam” (Capitulo 8), entre outros exemplos do volume do 8°ano.



Outro exemplo que pode ilustrar de que forma as experiéncias
concorrem para que os alunos protagonizem e problematizem
a sua propria realidade na colecéo é o Capitulo 6 do 92 ano, que, no-
vamente, ndo tem como objetivo central fazer com que os estudantes
aprendam a escrever com perfeicdo um conto psicolégico. Esse capitu-
lo, intitulado provocativamente “O mundo de dentro’, intenciona que
um conto como “Medo’, de Jodo Anzanello Carrascoza, seja caminho
para trabalhar a subjetividade por meio da exploracao da linguagem.
Nesse sentido, a sequéncia de atividades propostas nas se¢des e nos
boxes convida os estudantes a gravar um audiobook com os proprios
recortes interpretativos do que leram; a acessar um webinar sobre
adolescéncia e saide mental para tomar notas e fazer esquemas com
os dados apresentados pelas palestrantes; a relacionar o tema desse
video com o conto de Carrascoza; a retextualizar a narrativa, elaborando
e representando um texto teatral para refletir acerca da situacao vivida
pelo personagem, tendo em vista mais de uma perspectiva.

Em outro momento da sequéncia, os alunos leem mais um conto
psicoldgico, dessa vez “Tentacdo’, de Clarice Lispector, e sdo convida-
dos a explorar a representacdo do tempo na narrativa, aspecto muito
relevante no subgénero que estd em foco; posteriormente, estudam as
oracdes adjetivas, importante recurso linguistico para a caracterizagao.
Depois, os estudantes sao convidados a acessar “o mundo de dentro”
deles por meio de uma producéo textual que enfoca uma situagéo tipi-
cado universo adolescente. Por fim, entram em contato com outra for-
ma de arte que, assim como o conto, pode abrir possibilidade de uma
“leitura” de seu interior a partir dos elementos exteriores, a escultura.

e N
Larrosa Bondia

Jorge Larrosa Bondia é doutor em Pedagogia pela Universidade
de Barcelona (Espanha), onde atualmente é professor titular de Fi-
losofia da Educacéo. Publicou diversos artigos em periédicos bra-
sileiros e tem dois livros traduzidos para o portugués: Imagens do
outro (Vozes, 1998) e Pedagogia profana (Auténtica, 1999).

lll. 0 componente Lingua Portuguesa

* Linguagem: esse objeto tao complexo

Diferentes concepg¢des de lingua e linguagem sustentaram
e sustentam as diversas perspectivas do ensino de lingua na esco-
la ao longo do tempo. Para que vocé, professor, conheca melhor
a atual proposta de ensino de lingua materna e nela se reconheca,
lembraremos algumas consideracdes feitas por Soares (1988)
e outros tedricos sobre essas diferencas de abordagem.

E sabido que até os anos 1960 predominou a visio de lin-
guagem como um sistema, de acordo com a qual o ensino da
lingua materna (portugués) teria como funcao, fundamental-
mente, possibilitar aos alunos o (re)conhecimento das regras
de funcionamento das variedades urbanas de prestigio. Esse
reconhecimento se dava, quase sempre, exclusivamente pelo
ensino de gramdtica e pelo contato com textos literdrios nos
quais se buscava, predominantemente, reconhecer estruturas
linguisticas. Ressalte-se que a realidade histérica em que essa
concepcao de lingua e linguagem se fazia presente e o ensino do
portugués nela inspirado ndo eram, segundo Soares (1988), in-
coerentes tampouco inadequados a uma escola que se destinava,

predominantemente, a alunos das camadas privilegiadas da
populagéo, isto é, aqueles que de certo modo ja dominavam os
padrdes culturais e linguisticos (a variante socialmente presti-
giada) valorizados na instituicao escolar.

A segunda maneira de conceber a linguagem, ainda conforme
Soares, desenvolveu-se entre os anos 1960 e 1970 e perdurou até a
década de 1980. Nessa visao, a linguagem era compreendida como
instrumento de comunicacdo, e a escola tinha como principal objetivo
de ensino da lingua materna favorecer o desenvolvimento, por parte
dos estudantes, das habilidades de expressao (emissdo e codificagao)
e compreensao (recepc¢ao e decodificagdo) das mensagens. Nesse
novo contexto, a gramatica perdeu seu prestigio — surgiu a polémica
sobre ensina-la ou ndo na escola - e foi, de certo modo, substituida
pela“teoria da comunicagao” Ainda de acordo com Soares, “[...] ja nao
se trata mais de levar ao conhecimento do sistema linguistico — ao
saber a respeito da lingua — mas ao desenvolvimento das habilida-
des de expressdo e compreensdo de mensagens — ao uso da lingua”
(Soares, 1998, p. 57). Para Clare (2002, p. 3), nesse momento histérico
a proposta educacional passoua ser condizente com a expectativa de
fornecimento de recursos humanos que possibilitassem ao governo
realizar a pretendida expansao industrial. E, segundo Barros-Mendes
(2005), os objetivos se tornaram utilitarios: tratava-se de desenvolver
e aperfeicoar os comportamentos do aluno como emissor e receptor
de mensagens, por meio do uso e compreensao de coédigos diversos
—verbais e ndo verbais. Nessa época, a denominacao da disciplina“Por-
tugués”ou “Lingua Portuguesa” transformou-se em “Comunicagao e
Expressao”nas séries iniciais e em“Comunicacao em Lingua Portugue-
sa”nas séries seguintes do entdo 12 grau (Lei n° 5.692; BRASIL, 1971).

Tal concepcao de lingua deixou de encontrar apoio na segunda
metade da década de 1980, tanto no contexto politico e ideoldgico,
agora marcado pelo processo de redemocratizagao do pais, como
nas novas teorias linguisticas em voga. A denominacao da disciplina
“Comunicagdo em Lingua Portuguesa”foi abandonada e retomou-
-se 0 “Portugués”. Os livros didaticos, que ja tinham incorporado o
texto para o ensino da lingua, ampliaram seu referencial tedrico
e passaram se orientar por uma nova concepcao de linguagem:

[...] uma concepgao que vé alingua como enunciacéo, discurso
[...], que, portanto, inclui as relacdes da lingua com aqueles que
a utilizam, com o contexto em que é utilizada, com as condi¢des
sociais histdricas de sua utilizagdo. (SOARES, 1998, p. 59).
Essa mudanca significativa de abordagem passou a se refletir nas
principais leis e documentos oficiais do periodo. Os Parametros Cur-
riculares Nacionais: terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1998) demarcaram tais mudancas ao propor o texto, materia-
lizado em diferentes géneros textuais, como objeto de ensino. Nesse
novo paradigma, o texto tornou-se o ponto de partida e de chegadano
ensino da lingua materna, com o propésito de possibilitar aos alunos
realizar andlises e reflexdes das condi¢des sociais efetivas de producdo
e de recepcao, reconhecidas nos usos reais da lingua (BATISTA, 2004).
Talfundamentacao se articula a teoria dos géneros proposta pelo
pensador russo Mikhail Bakhtin, primeiramente em 1929, depois em
1953-1954 (ver quadro adiante), e as releituras dessa teoria feitas por
outros estudiosos, entre os quais Marcuschi (2008) e Koch e Elias (2010).
Segundo Marcuschi (2008), os géneros textuais sdo dinamicos,
de complexidade varidvel, e ndo é possivel conta-los todos, pois séo
socio-histéricos e varidveis. Em didlogo com ele, as autoras Koch e
Elias (2009) defendem que
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todas as nossas produgdes, quer orais, quer escritas, se baseiam em

formas-padrio relativamente estaveis de estrutura¢ao de um todo

denominado géneros [...]. Longe de serem naturais ou resultado da
a¢do de um individuo, essas praticas comunicativas sao modeladas/
remodeladas em processos interacionais dos quais participam os

sujeitos de uma determinada cultura. (KOCH; ELIAS, 2009, p. 55).

E também na compreensao de linguagem como interacido
oriunda da perspectiva enunciativo-discursiva que a BNCC se
fundamenta. Considerando essa concepcéo, nesta colecdo com-
preendemos a interagao como principio constitutivo da linguagem,
entendida como uma multiplicidade de praticas verbais (orais ou
escritas), visual-motoras ou multissemidticas que se concretizam
nas relagdes sociais estabelecidas cotidianamente.

Os sujeitos participam de variadas atividades humanas (ir
ao parque, trabalhar, ler um livro, assistir a uma aula, postar um
comentario etc.), organizadas por distintas praticas sociais de lin-
guagem, nas quais eles se constituem ao assumir diferentes papéis
na interacdo com o outro e ao estabelecer os usos efetivos da lin-
guagem. Essas relagdes sociais estdo em constante transformacao,
de acordo com o tempo e a cultura de dado espaco. E é por meio
da linguagem, em suas variadas possibilidades de materializagcao
(verbal - oral ou escrita, visual-motora - libras, corporal, sonora,
digital etc.), que agimos para marcar nosso posicionamento no
mundo, constituimos vinculos, estabelecemos pactos e compro-
missos, entre outros aspectos impossiveis sem a linguagem.

Tendo como objeto de ensino o texto em diferentes géne-
ros textuais, conforme orienta a BNCC, as praticas de linguagem
(leitura/escuta, producdo de textos, oralidade e analise linguistica/
semidtica) configuram-se como eixos de aprendizagem, que se
vinculam aos campos de atuacdo (artistico-literario, das praticas
de estudo e pesquisa, jornalistico/mididtico e de atuacdo na vida
publica), estabelecendo relagées com os usos reais da linguagem,
0 que permite a contextualizacdo do conhecimento e a promocao
de contextos significativos de aprendizagem dos estudantes, como
também a construcdo de projetos integradores/interdisciplinares.

( N\
Algumas palavras sobre Bakhtin

Parte consideravel da popularizagdo do pensador russo Mikhail
Mikhailovich Bakhtin (1896-1975) no ocidente se deve as suas teorias
do género textual e do romance, cujos estudos se iniciaram nos anos
de 1930. Bakhtin defende que cada género é adaptado para dar conta
de somente alguns aspectos da realidade melhor do que os outros. Por
isso, as pessoas necessitam aprender continuamente novos géneros a
medida que ampliam suas experiéncias. Cada género, portanto, impli-
ca um modo especifico de abordar as muitas experiéncias humanas. O
autor acredita que iniciamos nosso aprendizado dos géneros do dis-
curso desde a primeira vez que falamos. Para ele, conhecer uma lingua-
gem significa dominar um repertdrio dos seus géneros do discurso™.

O pensador resume a organizacao geral dos géneros textuais afir-
mando que estes se compdem de um tema (o que se quer dizer em
determinada situagdo de comunicacédo), de uma forma de compo-
sicao ou estrutura (como organizar e estruturar o que se quer dizer:
em versos ou em paragrafos, por exemplo) e de um estilo (que, entre
outros fatores, envolve a maneira de dizer e 0 modo de estabelecer
a selecado vocabular, para auxiliar na elaboracéo do sentido do que
o locutor quer dizer).

19 Baseamo-nos em MORSON, EMERSON, 2008.
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Para o estudioso russo, os géneros sdo formas relativamen-
te estéveis de enunciados/discursos em dados contextos e si-
tuagdes especificas de comunicagdo. Segundo ele, as pessoas
podem até dominar satisfatoriamente uma lingua (em relacao
ao vocabulario, sintaxe e outras categorias “linguisticas”), mas
ainda assim podem se sentir incompetentes em certas esferas
da comunicac¢do porque, na pratica, jamais se pode dominar
0s géneros textuais de todas as esferas.

Ainda segundo Bakhtin, a sociedade produz géneros primdrios e
secundarios. Os géneros primarios sdo os mais simples, que surgem
de situagdes cotidianas e espontaneas. Embora predominantemen-
te orais, abarcam também formas mais prosaicas de escrita, como
os bilhetes, os e-mails e comentarios pessoais em redes sociais. Os
géneros secundarios, proprios das esferas publicas mais complexas
(ciéncia, trabalho etc.), seriam reelaboragées dos géneros primarios,
mas predominantemente escritos. Sdo exemplos tanto os textos
cientificos (como uma tese de doutorado) como os debates publi-
cos, que, apesar de orais, apoiam-se em estruturas menos esponta-
neas e mais complexas.

* Principios teodrico-metodoldgicos gerais

Nesta colecao, como ja mencionamos, apresentamos ativida-
des que dialogam com uma perspectiva sociointeracionista e uma
metodologia construtivo-reflexiva. Para isso, sdo propostas ao estu-
dante atividades de analise e reflexdo que o convidam a resgatar
0. que ja sabe a respeito de um assunto, a ampliar seu repertério,
a expor sua subjetividade de maneira criativa, a se expressar critica-
mente como cidadéo, utilizando-se do potencial pleno de uma lin-
gua viva e real, e a gerenciar com autonomia o préprio aprendizado.

Nao obstante, nossa experiéncia como professores atuantes
em sala de aula e como autores de livros didaticos e nosso conhe-
cimento das vdrias realidades das escolas brasileiras de Ensino
Basico mostram que ainda é necessario sistematizar determinados
saberes em certos espacos do livro, para que fiquem ao alcance
do estudante sempre que deles precisar. Isso nao significa que
a perspectiva sociointeracionista sofra prejuizo.

Entendemos, ainda, que o uso dessa sistematizacao dependera da
realidade de cada turma e da forma como o professor prefere conduzir
o trabalho com ela. Por trds disso estd o entendimento de que um
livro didatico nédo se coloca fechado; ele tera seu acabamento nas
ressignificagdes que o professor (leitor) fard dele, levando em consi-
deracéo suarealidade de formacdo e a de aprendizado de seus alunos.

Apresentaremos a seguir os principios que norteiam a abor-
dagem das praticas de linguagem nesta colecao.

Leitura/escuta

Como foi mencionado, partimos da visao de lingua e linguagem
como espacos de construcdo de sentidos, no jogo de interagao entre
sujeitos. Conforme observa Kleiman (2013, p. 17),“a leitura é conside-
rada um processo interativo, no sentido de que os diversos conheci-
mentos do leitor interagem em todo o momento com o que vem da
pagina para chegar a compreensao”. Ou seja, a leitura é sempre um
jogo interativo porque proporciona a partilha dos conhecimentos
que os leitores mobilizam para interagir com o autor por meio das
“pistas” colocadas no texto e, assim, ocorre a construcdo de significa-
¢oes proprias. Nos termos de Bakhtin, é o leitor que, ao adotar uma



atitude ativo-responsiva diante do que &, determina o acabamento
do texto, considerando uma dada realidade sécio-histérica.
Segundo Antunes (2003), os elementos gréficos (as palavras,
os sinais) ndo podem ser desprezados na busca interpretativa, pois
funcionam como verdadeiras instru¢des do autor para que o leitor
descubra significacdes, elabore hipéteses, tire conclusées. Mesmo
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palavras que poderiam parecer menos importantes, como “até”,
“ainda’, “ja", "apenas’, entre outras, sdo pistas significativas em que
nos devemos apoiar para fazer nossos “calculos interpretativos”.

No entanto, ainda segundo Antunes, tais instru¢des sobre
a folha do papel ndo representam tudo o que é preciso saber para
entender um texto. O leitor, como um dos sujeitos da interacdo, atua
participativamente, buscando recuperar, interpretar e compreender
o conteudo apresentado pelo autor.

A maior parte do que conseguimos depreender de uma leitura
pertence ao nosso conhecimento prévio, ou seja, é anterior ao que
esta escrito/dito, pois, como nos lembra Antunes (2003), um texto
seria inviabilizado se seu autor precisasse explicitar tudo nele. Todo
texto tem um percentual de maior ou menor grau de dependéncia
dos conhecimentos do leitor anteriores ou exteriores a ele. Em outros
termos, os sinais (entre eles as palavras) que estdo na superficie do
texto sao elementos imprescindiveis para sua compreensao, mas nao
sdo os Unicos. O que esta no texto e o que constitui o saber prévio do
leitor se completam nesse jogo de (re)construcao do sentido.

Na mesma linha, Rojo (2004) aponta que o leitor que tem conhe-
cimento do objetivo da leitura, do autor, do género do texto e do
suporte em que ele se encontra consegue antecipar o conteudo e,
consequentemente, construir de forma mais efetiva os sentidos do
texto. Por fim, em consondncia com Rojo, Cafiero (2010) nos lembra
de que os textos sao marcados pelo momento histérico em que
sdo escritos, pela cultura que os gerou; por isso, ter acesso a essas
informagdes no momento da leitura ajuda-nos a compreendé-los.

E nesse sentido que o trabalho do professor no ensino da
leitura passa por saber reconhecer o que seu aluno é capaz de
fazer ao deparar com determinado género textual. © dominio
de habilidades basicas, como localizar dados, saber o sentido de
palavras e ter informagdes extratextuais, & necessario para passar
ao desenvolvimento de outras competéncias, entre as quais esta-
belecer relagdes de causa, consequéncia e finalidade, reconhecer
uma critica expressa, analisar a forca argumentativa do uso de
certos recursos linguisticos, identificar ironia ou humor.

As atividades de leitura representam um dos principais eixos
de trabalho da colecdo e objetivam a formacado de um leitor pro-
ficiente, investigativo e critico. Para isso, propusemos um extenso
e plural conjunto de atividades de leitura acionadas por textos e
comandos (explicar, justificar, comparar etc.) com diferentes graus
de dificuldade, levando em consideracao a progressao ao longo dos
quatro anos que compdem a etapa final do Ensino Fundamental.
A selecao dos géneros teve por critérios o trabalho com as duas
modalidades da lingua (oral e escrita), a variagao das linguagens e
dos tipos textuais (narrar, relatar, argumentar, expor e descrever),
os diferentes graus de formalidade, a maior ou menor relacdo deles
com a cultura digital e as multiplas semioses (diferentes linguagens),
as praticas sociais envolvidas (formacao escolar, defesa de direitos,
expressdo artistica etc.), entre outros fatores.

Além disso, por meio da proposicdo de diferentes géneros
textuais, hd um trabalho articulado com as competéncias gerais
propostas na BNCC, considerando a valorizacdo do conhecimento
(CG 1), o pensamento cientifico, critico e criativo (CG 2), o reperté-
rio cultural (CG 3), a comunicac¢ao (CG 4), a cultura digital (CG 5),
o trabalho e projeto de vida (CG 6), a argumentacao (CG 7), o auto-
conhecimento e autocuidado (CG 8), a empatia e cooperacédo (CG 9)
e a responsabilidade e cidadania (CG 10)%.

A abordagem do género textual em foco em cada capitulo
inicia-se com a secdo Leitura 1, composta de um texto selecionado.
Em alguns momentos, essa secao é antecedida de outra, mével,
denominada E se a gente...?, que tem o objetivo de preparar
o estudante para o estudo de determinado género, levando-o
a refletir, por exemplo, sobre contexto de circulacao, recepcao,
aspectos tematicos etc. Apds a Leitura 1, vém as subsecodes
Desvendando o texto e Como funciona um(a) [nome do gé-
nero]? (Como funciona uma crénica reflexiva?, por exemplo).
A primeira dessas duas se¢des tem como objetivo explorar a
compreensdo global do texto, enquanto a segunda direciona
a leitura para observacoes relativas as caracteristicas do género —
etapas que, sabemos, nao sao estanques nem rigidas. Entendemos
que os estudantes podem ter maior ou menor familiaridade com
0s géneros textuais em estudo ou com géneros proximos, isto &,
dispéem de conhecimento prévio.

Assim, espontaneamente ou sob mediagao (agdes do professor
eatividades propostas), os estudantes serao capazes de reconhecer
e de relacionar, entre outros aspectos, o conteddo tematico, o ob-
jetivo, a construcao composicional, os recursos estilisticos, o leitor
previsto, 0s pontos de vista envolvidos e os usos e funcdes relacio-
nados com as atividades tipicas do campo de atuacédo, entendendo
sua articulacdo na construcdo do sentido e suas implicagdes na
recepcao. Essa primeira etapa é finalizada com um boxe sintético,
intitulado Da observacao para a teoria, que sistematiza o que foi
observado. Entendemos que, apds analisar o texto e observar de-
terminados elementos nele presentes, os alunos terdo condi¢des de
depreender aspectos tedricos. Tudo isso de forma nao transmissiva.

Em alguns momentos, oferecemos uma segunda atividade de
leitura de texto do mesmo género estudado na secdo Leitura 1.
Essa Leitura 2 é uma nova oportunidade de leitura global, agora
feita por um aluno mais consciente dos recursos composicionais
e estilisticos do género e de suas implicagdes. Na subsecao
Refletindo sobre o texto, propdem-se atividades que possibilitam
observar novamente alguns aspectos e avang¢ar na compreensao
de novos elementos, que resultam, mais uma vez, no boxe
Da observacao para a teoria.

Cumpre lembrar que essas etapas ndo tomam o estudo da teoria
sobre os géneros como um fim em si mesmo e procuram considerar
ainteracéo ativa do leitor com o texto. E uma preocupacio dos auto-
res da colecdo evitar, como ja mencionado, a“gramaticalizacdo” dos
géneros textuais, por isso nos afastamos de um tratamento descri-
tivo, falha que tem sido observada no ensino da lingua por géneros
(BALTAR etal., 2005). O trabalho prevé, em consonancia com a BNCC
(2018, p.70a 72, especialmente), o desenvolvimento de estratégias

20 Expressoes-chave utilizadas pelo Instituto Porvir (2017) como estratégia
para identificacdo das competéncias gerais que orientam a BNCC.
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e procedimentos de leitura que recorram aos conhecimentos pré-
vios, confirmem antecipagdes e inferéncias, ampliem o repertério
linguistico, conduzam a reflexdo critica sobre as informacdes e os
posicionamentos explicitos ou implicitos no texto e estimulem as
apreciagoes estéticas, éticas, politicas e ideoldgicas, entre outras.
Para tanto, em Leitura 1, e eventualmente em Leitura 2,
estudam-se em cada volume oito géneros centrais, relacionados
com 0s varios campos de atuacao (artistico-literario, das praticas
de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e de atuagao na vida
publica), os quais colocam o estudante na posicao de leitor, ouvinte
e espectador. Além desses géneros, diversos outros sao explorados
nas demais se¢des, concorrendo para a revisitacdo constante
do que foi estudado e para a progressao. Essa diversidade favorece
que sejam contempladas todas as competéncias — as gerais, as de
Linguagem e as de Lingua Portuguesa - e todas as habilidades
de Lingua Portuguesa expostas na BNCC, inclusive no que tange
aseudidlogo com o conceito de multiletramentos, especialmente no
reconhecimento da multiplicidade semidtica. Especificando aspectos
citados anteriormente, explicamos que a abordagem dos géneros
prevé identificar e analisar efeitos de sentido decorrentes também
de aspectos cinésicos e paralinguisticos; da escolha, formatacéo e
sequenciacdo de imagens; dos efeitos sonoros e de sincronizacdo etc.
Para a exploracdo de algumas semioses, o ideal é que o professor
tenha acesso a equipamentos para reproduzir sons e imagens e usar
a internet. Sabemos, no entanto, que muitas escolas nao dispdéem
desses recursos e que nem sempre é possivel contar com equipa-
mentos pessoais dos alunos. Por isso, procuramos, dentro dos limites
do livro impresso, alternativas que proporcionassem a realizagao das
atividades. No caso de texto oral, optamos pelas transcri¢oes, sobre
as quais voltaremos a tratar na secdo “Oralidade” deste MP. Em se
tratando de texto multimidiatico, incluimos também, sempre que
possivel, a reproducdo de quadros dos videos, alguns deles em se-
quéncia. Sabemos que esses procedimentos ndo sao suficientes para
abarcartodos os aspectos cinésicos e paralinguisticos envolvidos na
producéo do texto oral, além dos aspectos relativos a disposicdo e
transicao de imagens, movimento de camera, sincronizagao, entre
tantos outros que compdem os textos multissemioticos. Ainda
assim, é possivel explorar as midias, contando com o material que
oferecemos e com a experiéncia prévia do grupo. Sao raros os casos
em que consideramos inviavel a adaptacdo ao material impresso;
nessas situacdes pediremos a vocé que procure alguma solugao pos-
sivel (leia mais sobre o tema na se¢do “Géneros digitais’, neste MP).
Trataremos agora da selecdo dos textos ligados aos géneros
artistico-literarios. Vale lembrar que a literatura ocupa um lugar de
destaque na BNCC, sendo contempladana CG3,naCEL5ena CELP9,
além de constituir um dos campos de atuacdo em que se organizam
as habilidades. O foco dessas competéncias esta no desenvolvimento
do senso estético para a fruicao como forma de acesso ao ltidico e ao
imagindrio e como forma de substituir uma eventual funcéo utilitaria
da literatura por uma “dimensao humanizadora, transformadora
e mobilizadora” (BRASIL, 2018, p. 138), proposta pela BNCC e em
didlogo com o importante critico literario Antonio Candido (ver a
préxima Biblioteca do professor). Esta colecdo propde momentos de
leitura e escuta de um conjunto significativo de textos pertencentes
ao campo artistico-literdrio como prética articulada as demais pra-
ticas de linguagem, pois cremos que favorecem o desenvolvimento
da capacidade critica, da reflexao sobre os mais diversos temas e
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situacoes, bem como da autorreflexao, vinculando-se a possibili-
dades transformadoras na expressao e formacgao dos sujeitos por
meio de uma forca humanizadora a ela inerente.

Para efetivar os estudos literarios, selecionamos textos que
estruturam alguns dos capitulos de cada volume, inseridos nas
secbdes Leitura; em outros momentos, a leitura literdria também
pode estar presente em outras se¢des do livro. Escolhemos para esse
letramento literario textos de géneros variados, com a preocupacgao
de garantir democraticamente a existéncia das muitas vozes que
aliteratura tem e que, a0 mesmo tempo, representa: [de] mulheres,
homens, negros, indigenas, brancos, jovens, idosos, brasileiros,
europeus, autores candnicos, escritores novos etc.

Nao deixamos de reforcar, nos volumes da colecao, os lagos dos
estudantes com referéncias importantes do canone literério brasileiro,
como Maria Clara Machado, Ferreira Gullar, Clarice Lispector, Marina Co-
lasanti, Moacyr Scliar, Carlos Drummond de Andrade, entre outros auto-
res consagrados pela academia. Além deles, os estudantes encontrardo
nas paginas da colecdo muitos autores contemporaneos e plurais, que
se expressam nas mais diferentes midias, como os poetas e multiartistas
Arnaldo Antunes, Alice Sant’/Anna, Lazaro Ramos, MérciaWeyna Kambe-
ba, os prosadores Adriana Falcao e Jorge Luiz Calife, os quadrinistas Cla-
ra Gomes, Fernando Gonsales e Danilo Beyruth, os roteiristas de cinema
David Koepp e Luiz Villaga, o dramaturgo Jodo Falcao, os chargistas
Jarbas e Arionauro, os compositores do vasto cancioneiro brasileiro
e representantes de varias gera¢des musicais, como Tulipa Ruiz,
Mahmundi, Emicida, entre outros. Alguns autores estrangeiros
relevantes também foram incluidos, como o grego Konstantinos
Kavafis, os irlandeses Oscar Wilde e John Boyne, o australiano Shaun
Tan. Essa diversidade de autorias dialoga com o que preconiza
a BNCC quando afirma que

[...] éimportante contemplar [no Ensino Fundamental em

Lingua Portuguesa] o cAnone, o marginal, o culto, o popular,

a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as

culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma amplia-

¢do de repertorio de uma interagdo e trato com o diferente.

(BRASIL, 2018, p. 70).

Os estudantes contam, ainda, com a secdo Biblioteca cultural
em expansao, que se comunica com a CELP 8, em que se prevé
a selecdo de textos e livros para leitura integral. Essa secdo, que
contribui de maneira direta para o letramento literario (ver boxe
a seqguir) dos alunos, faz um convite: se o estudante se identificou
com determinada leitura feita no capitulo, podera se interessar
por outras que se comunicam com ela pelo tema ou género ou
por uma referéncia comum. No 6° ano, por exemplo, o contato
com O didrio de Zlata: a vida de uma menina na guerra levara o
aluno para O diario coletivo da pandemia, que compila o relato
de 62 adolescentes, de 15 paises, sobre suas memérias dos pri-
meiros meses da pandemia de covid-19, comparando-as com as
suas préprias lembrancas. Depois os alunos serdo conduzidos ao
ja classico O diario de Anne Frank, um dos maiores simbolos do
combate a intolerancia e ao édio, e ao romance que virou filme
Extraordinario, escrito por R. J. Palacio. Finalmente, os alunos
serdo convidados a ler outro cldssico, mas desta vez brasileiro,
Abolsa amarela, de Lygia Bojunga, para conhecer uma meninaem
conflito com a familia e consigo mesma, que esconde em sua bolsa
trés grandes vontades: crescer, ser garoto e tornar-se escritora.



Depois desse percurso, os alunos precisarao contribuir com uma
sugestdo de leitura para a turma. Essas sugestdes poderdo ser
usadas para, por exemplo, incentivar a criacdo de um clube de
leitura do Ensino Fundamental — Anos Finais.

4 N\
Letramento literario

Professores de lingua portuguesa sabem que ndo é incomum
que a paixdo das criangas e dos pré-adolescentes pela literatu-
ra comece a diminuir para alguns com a entrada deles na ado-
lescéncia. Sabemos, entretanto, que essa resisténcia ao saber/
sabor literdrio tende a ceder se o adolescente sente que o que
estd lendo comunica-se emocionalmente, em algum grau, com
sua histdria pessoal, com seu universo, com os temas da con-
temporaneidade ou com temas existenciais que atravessam o
fenédmeno humano. Jouve (2002, p. 19) denomina essa instancia
de leitura de “processo afetivo”. Para o teérico, o

[...] charme da leitura provém em grande parte das emo-
¢Oes que ela suscita. [...] As emocgdes estdo de fato na base
do principio de identificagdo, motor essencial da leitura
de ficgdo. E porque elas provocam em nés admiragio,
piedade, riso ou simpatia que as personagens romanes-
cas despertam o nosso interesse. (JOUVE, 2002, p. 19).

Esse “processo afetivo” da leitura também orientou nossas
escolhas na curadoria.

Além disso, a chamada novissima literatura contemporanea,
diretamente influenciada pelo universo digital, também possibi-
lita a leitura afetiva de que fala Jouve, por isso ela também tem
presenca garantida nesta colecdo ao longo dos quatro volumes.

Kleiman (2013, p. 12) nos lembra de que a leitura é mais do
que um ato neurofisiolégico, cognitivo, ela é um “ato social, entre
dois sujeitos - leitor e autor — que interagem entre si, obedecendo
a objetivos e necessidades socialmente determinados”. Acre-
ditamos que seja funcao desta colecdo didatica e também
a sua, educador, servir de mediadores entre esses dois sujeitos,
separados muitas vezes pela distancia e pelo tempo, facilitando/
possibilitando a comunicacao entre eles.

Tomamos como principio fundamental a ideia de que é papel
da escola garantir o letramento literario de seus alunos. De acor-
do com Cosson (2009), se o objetivo do professor de literatura
for, de fato, promover esse tipo de letramento, ele deve tomar
alguns cuidados, e um dos mais importantes esta relacionado
a selecéo dos textos. Nesse sentido, entendemos que o livro di-
datico se apresenta também como um organizador dessa sele¢do
textual, uma vez que é uma ferramenta privilegiada de auxilio ao
professor, construido numa linha de trabalho didatico-pedagdgica
para responder as demandas de obtencao de conhecimentos per-
tinentes ao publico a que se dirige.

Ainda segundo Cosson (2009),

[...] ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir
um livro de ficgdo ou se deliciar com as palavras exatas
da poesia. E também se posicionar diante da obra litera-
ria, identificando e questionando protocolos de leitura,
afirmando ou retificando valores culturais, elaborando
e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da lei-
tura literdria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com
o texto enquanto principio de toda experiéncia estética,
¢ 0 que temos denominado aqui letramento literario.
(COSSON, 2009, p. 120).

Os autores desta colecdo concordam com a ideia de que
cabe a um curso de Lingua Portuguesa fornecer ferramentas
para que o leitor (estudante) possa se “posicionar diante da obra
literaria”, e as atividades propostas nesta colecdo concorrem
para isso. Esse posicionamento dos alunos diante de um texto
de ficcdo ou um poema é incentivado em secdes, subsecdes
e boxes como Desvendando o texto, Refletindo sobre o texto,
Textos em conversa e Fala ai!.

Biblioteca do professor

CANDIDO, Antonio. Vérios escritos. 4. ed. Reorganizada pelo autor.
Sao Paulo, Rio de Janeiro: Duas Cidades, Ouro sobre Azul, 2004.

Antonio Candido (2004), no ensaio “O direito a literatura” (p. 169-
-191), defende que a arte das palavras é um direito humano, uma
necessidade basica de todas as pessoas e que

[...] Nao ha povo e nao ha homem que possa viver sem
ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contato com
alguma espécie de fabulacdo. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém ¢ capaz de passar as vinte e quatro
horasdo dia sem alguns momentos de entrega ao universo
fabulado. (CANDIDO, 2004, p. 174).

Candido associa, dessa forma, a necessidade literaria humana ao
processo inconsciente de elaboracao onirica, proposto pioneiramente
por Freud em sua obra mais conhecida, A interpretacdo dos sonhos
(1900). Para Antonio Candido,

[..] O sonho assegura durante o sono a presenca indispen-
savel deste universo [o da fabulac¢do], independentemente
da nossa vontade. E durante a vigilia a cria¢do ficcional
ou poética, que é a mola da literatura em todos os seus
niveis e modalidades, estd presente em cada um de nos |[...].
(CANDIDO, 2004, p. 174). Y.

Para a escolha dos demais géneros, ndo literdrios, inseridos nos
campos das praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico
e de atuacao na vida publica, consideramos a preocupacdo da
BNCC com a oferta de conhecimento para o melhor entendimento
dasociedade, inclusive das praticas relativas aos direitos e deveres,
e o objetivo de propiciar aos alunos condi¢des de embasar seus
trabalhos escolares e de prosseguir em seus estudos, de debater
sustentando opinides e reivindicacdes, de criar consenso e de
avaliar a confiabilidade de fontes e informacdes, procedimento que
ganha énfase no contexto da pds-verdade (leia mais sobre o tema
na secao “Géneros digitais’, neste MP). Sdo a¢cdes que concorrem
para a efetivacdo das CG 5,6 e 7e CEL3 e 6.

Da mesma forma que fizemos em relacao a selecao dos textos
literarios, procuramos, nos demais géneros, observar a multipli-
cidade de culturas, como prevé o conceito de multiletramentos
(ROJO, 2012). Assim, diversificamos a autoria, escolhendo autores
e autoras de vdrias regides do pais; textos com diferentes graus de
formalidade e diferentes expectativas de interacdo autor-leitor;
textos mais prestigiados porque ligados a esferas instituciona-
lizadas, como é o caso de um projeto de lei, ou menos, como
um manifesto escrito por estudantes ou uma peticdo on-line.
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Também buscamos diversificar os textos provenientes das empre-
sas de midia, para favorecer o reconhecimento critico de diferentes
valores e ideologias.

Buscamos, igualmente, garantir que os textos desenvolvessem,
pelo tema ou pelos encaminhamentos propostos na cole¢do, com-
peténcias gerais essenciais defendidas pela BNCC, sobretudo as
que se relacionam ao autocuidado e ao autoconhecimento (CG 8),
a empatia e a cooperacdo (CG 9) e a responsabilidade e cidadania
(CG 10). E dai que surgem temas como a dedicacéo ao amigo doente
e a solidariedade a sua familia, em um capitulo dedicado ao estudo
do género conto; o combate a violéncia praticada contra idosos
e o bullying, no capitulo cujo foco é o género entrevista; o tema
da doacao de érgdos, no capitulo sobre anuncio publicitario;
o combate ao preconceito de género e raga, no de slam, entre outros.

Valemo-nos aqui da percepcéo de que o estudante do Ensino
Fundamental - Anos Finais, como indicam os documentos oficiais,
estd consolidando aprendizagens e se abrindo a novos olhares, em
um momento em que se ampliam

[...] a autonomia intelectual, a compreensao de normas e os
interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar com
sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histdria, com a cultura,
com as tecnologias e com o ambiente. (BRASIL, 2018, p. 59).

O eixo daleitura continua sendo desenvolvido na secdo intitula-
da Se eu quiser aprender mais. Mantém-se a exploracdo da leitura
contextualizada, mas, para aprofundar a abordagem, privilegia-se
determinado aspecto do género estudado que também se apresen-
ta em outros. Trata-se de tdpicos pontuais que foram, de modo ainda
introdutério, abordados nas secdes anteriores e sdao retomados
por serem produtivos nas praticas de leitura e producao textual.
Referimo-nos a aspectos como a divisao de frases e paragrafos,
o uso de elementos de coesao e progressao, a manipulacdo de vozes
no texto, a modalizacao, a intertextualidade, os procedimentos de
argumentacgdo e contra-argumentacao, a articulacdo da lingua-
gem verbal com outras, entre muitos outros. Como indica a BNCC,
o tratamento das praticas leitoras compreende, em inter-relagao,
as praticas de uso produtivo e reflexao (BRASIL, 2018, p. 72); por
isso, a secdo se revela estratégica para aumentar a consciéncia
dos alunos em relagdo ao uso da linguagem e concorre para uma
interacdo cada vez mais instrumentalizada e ativa. A se¢do pode
contar com a retomada de um ou dos dois textos estudados e com
a ampliacdao para novos exemplos.

A secao Textos em conversa também estd articulada ao eixo da
leitura. Nela sao apresentados textos que se comunicam com aqueles
ja estudados por seu tema ou contexto de produgao. Em um dos
volumes, a leitura do poema“O espelho da entrada’, de Konstantinos
Kavéfis, por exemplo, conversa com o mito de Narciso e com o conto
“Odiscipulo’; de Oscar Wilde. Em outro, a leitura do conto psicolégico
“Medo’, de Jodo Anzanello Carrascoza, é colocada em didlogo com um
webinar em que psicélogas tratam da saide mental de adolescentes.
Em outro volume, a leitura de parte do Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente — ECA conduz a andlise de graficos sobre a educagao no pais,
produzidos pelo Censo Escolar da Educacdo Bésica. Em outro livro,
em que tem foco o género conto fantastico, hd uma exploracéo do
trabalho da escultora australiana Patricia Piccinini, baseado na criagdo
de seres imaginarios hibridos; entre outros exemplos.
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Como se nota, a secdo Textos em conversa oferece aos alunos
aoportunidade de entrar em contato com outros géneros, além do
central no capitulo, inclusive os ndo verbais ou multissemiéticos,
e favorece a ampliacdo do conhecimento sobre um tema, a com-
paracao de praticas de linguagem, bem como de posicionamen-
tos ideoldgicos e perspectivas, a reflexdo sobre o papel social do
produtor do texto etc. Trata-se de uma secado propositalmente
menos extensa, estruturada em questdes que procuram estimular
a leitura critica, a inferéncia e contribuir para o desenvolvimento
da autonomia dos estudantes como leitores e investigadores do
mundo que os rodeia.

Conforme ja mencionado, associamos as praticas de leitura ao
uso da lingua e a reflexdo sobre ela. Nesse sentido, a secdo Falando
sobre a nossa lingua, destinada a andlise linguistica/semiotica,
constitui mais uma etapa de construcdo da habilidade leitora.
Os elementos linguisticos explorados nas atividades continuam
contextualizados, oferecendo novas oportunidades de explora-
¢ao do uso da lingua para producdo do sentido dentro dos varios
projetos de dizer. Optamos por agdes que respondem a comandos
diversos, sendo a metalinguagem apenas um deles (leia sobre
o tema na secao “Falando sobre a nossa lingua” deste MP).
Também aqui buscamos oferecer aos estudantes um conjunto
amplo e significativo de géneros e de linguagens, que incluem ver-
betes, fragmentos de textos em prosa (romance, conto, reportagem,
resenha, artigo etc.), poemas, transcricdes de entrevista ou de cenas
de filmes, memes, anuncios, HQs etc. Essa mesma logica de trabalho
com leitura de géneros diversos se aplica a secdo Fora da caixa, em
que ha exploracao de textos e de publicagdes, por exemplo, em pla-
taformas digitais. Essa secdo sera também abordada, neste MP, no
topico sobre Meu/minha [nome do género] na pratica.

Nas se¢ées Minha can¢ao e Conversa com arte exploram-se
outras praticas leitoras, ligadas a arte. Nelas, é proposto um trabalho
com linguagens artisticas diversas, como musica, pintura, foto-
montagem, danca, arquitetura, cinema, escultura etc. Sdo sec¢des
que atendem ao objetivo de abordar as linguagens menos com
a perspectiva do componente curricular e mais com a de drea, como
sugere a BNCC. Nesse contexto, a leitura é vista como atividade
ampla, que nao diz respeito apenas a linguagem verbal e as lingua-
gens a ela articuladas. Essas secoes serao abordadas mais detida-
mente neste MP sob o titulo Linguagem: esse objeto tdo complexo.

Reforcamos, ainda, que os géneros e textos da cole¢ao foram
intencionalmente selecionados para demandar, progressivamente,
processos mentais de leitura cada vez mais exigentes e sofisticados.
Procuramos ampliar a complexidade do texto no que tange a tema-
tica, ao vocabulario e a estrutura sintatica, aos recursos estilisticos,
as relacdes com outros textos e outras linguagens.

Um exemplo de como a colecéo lida com essa progressao na
leitura, mesmo quando os alunos sdo convidados a revisitar textos
de mesmo género, é o trabalho com contos. No 6°ano, a leitura do
conto possibilita que os estudantes retomem a estrutura bdasica
da narrativa, com a qual estdo, em geral, familiarizados; no 72 ano,
é introduzida ao estudante a leitura de um subgénero, o conto
fantastico, por meio do qual ele precisa lidar com a relacéo que
o autor estabelece entre um mundo real e um universo fantasioso
(é nesse momento que o conceito de verossimilhanca ganha



primeiro plano); no 8° ano, por sua vez, introduz-se um género
derivado do conto, o miniconto, por meio do qual o estudante
retoma a estrutura basica da narrativa, para observar outro projeto
de formulacdo literaria, caracterizado pela estrutura lacunar que
necessita ser“preenchida” por um leitor mais experiente. No 92ano,
finalmente, o aluno ja estd preparado para ser inserido no universo
do conto psicoldgico, cuja estrutura é, em geral, convencional, mas a
temadtica é bem mais complexa porque nesse subgénero ha um jogo
entre o mundo exterior dos personagens e o interior. Além disso,
nesse ultimo ano, o estudante entra em contato com a leitura de
outro subgénero, o conto de ficcao cientifica, que também tem, em
geral, estrutura convencional, mas apresenta tematica mais sofisti-
cada porque estd ligada a ciéncia, além de dialogar com a chamada
cultura de fas (presente no mundo juvenil). Dessa forma, ainda que
oaluno esteja —ano a ano - revisitando o mesmo género, neste caso
o conto, ele o faz com diferentes objetivos e estratégias de leitura.

Esperamos, assim, contribuir para que os estudantes selecio-
nem - com competéncia, procedimentos de leitura adequados
a seus objetivos e ancorados nas experiéncias anteriores de leitura —
textos cada vez mais desafiadores. Desejamos que eles se coloquem
diante dos textos como leitores ativos, que interagem de maneira
critica e se sintam seguros e estimulados para se posicionarem
e compartilharem suas conclusées e impressdées com outros leitores.

Producdo de textos

Assim como a leitura/escuta, a producao de textos orais, es-
critos e multissemioticos é uma atividade interativa de expresséo.
Como aponta Koch e Elias (2010), na concepgéo atual de lingua
e linguagem a escrita ndo é mais

[...] compreendida em relagdo apenas a apropriagdo das regras
da lingua, tampouco ao pensamento e inten¢des do escritor,
mas, sim, em rela¢do a interagao escritor-leitor, levando em
conta, é verdade, as inten¢des daquele que faz uso da lingua
para atingir o seu intento sem, contudo, ignorar que o leitor
com seus conhecimentos é parte constitutiva desse processo.
(KOCH; ELIAS, 2010, p. 34).

E com a atencéo nesse leitor, mesmo quando sua participacao
estd resumida a audicdo ou a leitura, que o produtor do texto define
o que vai falar ou escrever, materializa esse planejamento e reela-
bora o que julga ineficiente para se comunicar. Por isso, o estudo
do texto ndo pode ser dissociado da consideracao das praticas
sociais em que surge.

Da mesma forma, como demarca a BNCC, o estudo do texto
ndo pode se afastar das praticas de leitura e de analise linguistica/
semidtica, ja que a producao de um texto em determinado género
demanda a compreensdo de suas caracteristicas teméticas, compo-
sicionais e estilisticas estaveis, para que, a partir disso, ocorra o em-
prego produtivo de tais aspectos. Além disso, o desenvolvimento da
linguagem demanda a participagcao em atividades que promovam
a manifestacao verbal de ideias, informacdes, inten¢des, crencas,
sentimentos a partir da analise e compreensao de textos diversos.

O eixo de producéo de textos, na colecédo, desenvolve-se, princi-
palmente, na secdo Meu/minha [nome do género] na pratica (por
exemplo, Minha charge na pratica), entendida como desdobra-
mento das secdes Leitura, Se eu quiser aprender mais e Falando

sobre anossa lingua. Nela, os estudantes sao orientados a produzir
um texto do mesmo género estudado na(s) secao(ées) Leitura do
capitulo. Essa escolha de um género de foco se torna elemento
organizativo da acdo docente em sala de aula, proporcionando
0 acréscimo gradativo de diferentes formas de explorar a leitura
e a producao textual oral, escrita e/ou multissemidtica.

Entendemos que produzir um texto supde, como explica
Antunes (2003), uma sequéncia de etapas interdependentes e in-
tercomplementares, que se inicia com a“vontade do dizer” de certo
produtor em dada situacdo de comunicacao e interacao (que lhe
dard as condi¢des de escolher e definir em qual género concretizara
esse dizer), passa pelo planejamento e pela escrita/fala propriamen-
te dita e chega ao momento posterior da revisao e da reelaboracéo.
Por isso, a proposta de producdo apresenta o objetivo da escrita
e o contexto de circulacdo, seguidos por etapas que orientam
a producdo, a reescrita e a divulgagao. Consideramos que em parte
significativa dos capitulos os estudantes produzirao um texto do
género pela primeira vez. Porisso, optamos por propostas que deta-
Iham os encaminhamentos para que eles possam delimitar o tema;
selecionar, organizar e hierarquizar informacoes; identificar o nivel
de linguagem adequado; escolher o estilo em fungdo de seu proje-
to de dizer; empregar os recursos linguisticos necessarios a coesao,
a progressao e aos efeitos de sentido desejados, entre outros.

A preocupacao didatica em detalhar os passos da producao
textual — assumida nesta colecdo — responde ao que defende
Marcuschi (2010), inspirado em Schneuwly (2004). Segundo o autor,
a explicacdo das condicdes de producdo textual é que fornece
abase a partir da qual devem e podem ser trabalhadas e ensinadas
na escola as diferentes etapas do processo de produgdo. Géneros
primarios, de uso mais cotidiano, dispensam ou, no minimo, sim-
plificam essas etapas de producdo, enquanto a condicao final dos
géneros secundarios escritos e orais, dos quais se ocupa a escola,
depende de como se respeitou cada uma das fun¢des dessas etapas.

O processo de planejamento, exposto na subsecao Momento
de produzir, esté dividido em etapas: Planejando meu/minha [nome
do género], Elaborando meu/minha [nome do género] e Revisando
meu/minha [nome do género] (por exemplo, Planejando nossa
charge, Elaborando nossa charge e Revisando nossa charge).

Na primeira subsecéo, é exposto um quadro sintético, em que se
articulam observacodes tedricas e orientacdes praticas. A finalidade
ndo é uma abordagem transmissiva, mas recuperar e organizar, na
coluna referente a teoria, observagdes ja construidas pelo estudante
nas secoes de leitura anteriores. Na segunda coluna, com orienta¢des
intencionalmente sintéticas, procuramos estimular a reflexao do
aluno antes que ele inicie o processo de escrita/fala, chamando a
atencdo para pesquisas necessdrias a abordagem temdtica e levan-
do-o a consideragdes sobre a construcao do sentido e a recepcao
(linguagem, efeito, forma de circulacéo etc.). Para escrever, falar ou
articular linguagens, o sujeito deve, entre outros fatores, estar cons-
ciente dos objetivos que pretende alcangar, do lugar social que ocupa
(ou assume), do leitor presumido, do veiculo ou midia de circulacao,
do campo de atividade em questdao, como também dos aspectos
composicionais e dos recursos estilisticos associados ao género.

Pensando na progressdo da aprendizagem e nos géneros que
demandam maior repertério de informacdes, especificamente no
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82e 9°anos, introduzimos em parte dos capitulos uma secao deno-
minada Preparando o terreno, que antecede Meu/minha [nome
do género] na pratica. Nela os alunos sdo orientados a realizar uma
pesquisa, fazer uma entrevista etc. com o objetivo de se apropriar
de informagdes seguras que servirdo para a producao textual que
serd feita na etapa seguinte. Assim, no Capitulo 6 deste volume do
82ano, "Opinar, mas com propriedade’, por exemplo, que tem como
género central o artigo de opinido, a secao Preparando o terreno
convidard os alunos a realizar uma pesquisa relacionada ao tema
sobre o qual terdo de escrever: “As escolas devem ter um projeto
para inclusdo de adolescentes vindos de outros paises?”.

Dando prosseguimento ao encaminhamento, na etapa Elabo-
rando meu/minha [nome do género], introduzimos comandos que
orientam a escrita do texto, muitas vezes evidenciando a ordem de
entrada das informacdes, as relagdes que devem ser estabelecidas
entre elas e, também, os elementos linguisticos que devem ser
mobilizados. Conduzir esse processo € menos um meio de levar
o aluno ao sucesso no texto que produz e mais uma ferramenta
de metacognicéo, destinada a criar ou consolidar procedimentos
para a producao textual.

Na etapa Revisando meu/minha [nome do género], de acordo com
o que orienta a BNCC, chamamos a atencdo dos alunos para recursos
produtivos para o género textual que estd sendo produzido: aspectos
da norma-padrao sobre os quais o estudante deve refletir para que
possa decidir de forma consciente acerca de seu uso ou ndo naquela
situagcdo comunicativa (por exemplo, retomada de regras da concor-
dancia verbal,importantes para a producdo de um género textual mais
formal), ou retomamos recursos relativos a coesao (uso de sindbnimos
e hiperdnimos para evitar repeti¢cdes sem efeito estilistico).

Essas etapas sao sucedidas pela subsecdo Momento de
reescrever/reelaborar, composta de orientacdes para avaliacao
e reescrita da producdo. Na etapa Avaliando meu/minha [nome do
género], o aluno encontrard um quadro com critérios relativos ao
cumprimento da proposta (rubricas de correcdo), que sera usado
por ele mesmo, um colega ou um grupo para analisar a producéao,
reconhecendo aspectos bem-sucedidos e dando sugestdes para
o aprimoramento dos demais. O principal objetivo dessa etapa
é contribuir para que o estudante desenvolva habilidades de revisédo
e ganhe autonomia no reencaminhamento da prépria producao.
Nossa experiéncia de sala de aula mostra que ao analisar critica-
mente, com o devido distanciamento, um texto que néo é dele
o aluno também aprende a se autoavaliar.

O estudante passa, entao, a etapa Reescrevendo meu/minha
[nome do género], na qual ocorre o processo de reescrita, resgatando
os comentarios feitos pelo(s) colega(s) e as solugdes que observou
nas produc¢des dos demais e considerou produtivas também para
o proprio texto. Como se vé, a orientacdo das producdes de textos
atende a algumas importantes habilidades citadas pela BNCC em
varios campos.

O processo de avaliagao, revisao e reescrita do texto considera,
ainda, os aspectos linguisticos/semidticos, sobretudo os pertinentes
a apropriacdo da linguagem escrita. O aluno que avalia seu colega
deve indicar equivocos relativos a segmentacdo, ortografia, con-
cordancia verbal etc., e aturma é orientada a consultar dicionarios,
gramadticas e o professor, em caso de duvida. O aspecto linguistico,
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entretanto, ndo esta incluido concretamente no quadro de critérios
de avaliagdo (rubrica de correcédo), porque nossa experiéncia como
professores de lingua portuguesa mostra que, nessa etapa do
desenvolvimento cognitivo, os estudantes, em geral, ainda nao tém
pleno dominio das orientagdes da norma-padrao nem das amplas
e varias modificagdes que os falantes provocam nela nas diversas
situacdes comunicativas. Entendemos que, neste momento, seja
trabalho do professor de Lingua Portuguesa, um especialista,
analisar o uso da lingua pelo produtor do texto e aceitar ou nao,
de acordo com seus objetivos pedagdgicos, desvios em relagao
as regras, considerando ndo apenas aspectos relativos ao género
produzido e a situacdo de comunicacdo em que se insere, como
também particularidades do desenvolvimento da turma.

Atingimos, por fim, a etapa de divulgacao (“publicagao”) do
texto, intitulada Momento de apresentar, na colecdo. Ela retoma
aorientacdo inicial e expde orientacdes especificas para a elaboracao
do material: serd uma coletanea impressa? Uma postagem em blog?
Um mural, uma roda de leitura, uma apresentacgao publica oral do
texto?, entre outras varias formas de publicacdo de um texto no
mundo atual. Nesse ponto, o professor contard com a ajuda de
alunos que formarao equipes de “editores” responsaveis por reco-
Iher e organizar os textos feitos pelos colegas, produzir explicagdes
da atividade e sumarios, dar acabamento ao produto impresso ou
deixar o material digital pronto para postagem. As equipes devem
serformadas a cada atividade, para que todos possam experimentar
o lugar de editores.

Além do aprendizado linguistico, as etapas envolvidas na pro-
ducéo do texto promovem habilidades socioemocionais relativas
asCG9e 10, principalmente. O aluno desenvolve habilidades como
a resiliéncia e a autonomia no trato com a prépria producéo,
quando tem a oportunidade de planejar efetivamente um texto,
revisa-lo e aprimora-lo. Também desenvolve o didlogo e a coope-
racao, ao avaliar um parceiro ou ser submetido a avaliagdo dele.
Exercita novamente o didlogo e, muitas vezes, a empatia e/ou
aalteridade, quando precisa entrevistar pessoas ou fazer pesquisas
para desenvolver seus temas ou se colocar em outra posicdo a fim
de construir seus narradores, sujeitos poéticos e personagens.
Exercita, ainda, a responsabilidade e a flexibilidade quando forma
equipes de trabalho coletivo. As competéncias citadas, acrescenta-
-se também a CG 8 se consideramos que os varios temas e propostas
propiciam a oportunidade de o aluno ampliar sua consciéncia sobre
si mesmo e sobre os outros sujeitos, aprendendo a lidar com as
emocoes, a agir com autocritica, a rever preconceitos, a valorizar
outras culturas e saberes, entre outros fatores.

Em consonancia com competéncias definidas pela BNCC (CG 5,
CEL 6 e CELP 10), um dos objetivos da colecdo é levar o aluno
a compreender e utilizar tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo. Porisso, em algumas produgdes, criamos situagoes
em que os estudantes devem recorrer a softwares de edicao de
texto, imagem e/ou dudio para explorar recursos de midia. Outro
ponto fundamental relativo ao universo digital é a consideracdo
de que as praticas de linguagem contemporaneas envolvem novas
possibilidades de interacao e de producdo, inclusive pelo processo
de réplica e remixagem (em sentido amplo). Como espago, em
tese, democratico, a internet favorece o acesso e a possibilidade



de inclusao de contelddos, mas em contrapartida exige o desen-
volvimento de novas habilidades para uso ético e critico (leia mais
sobre esse ponto e o citado no paragrafo anterior na se¢cao“Géneros
digitais’, neste MP). Nao obstante, assim como ocorreu com o eixo
da leitura/escuta, procuramos oferecer ao professor alternativas
para a realizacdo de propostas multimidiaticas quando supusemos
dificuldades relativas aos equipamentos necessarios.

Os temas e praticas propostos pela colecdo foram definidos
de acordo com o universo do estudante e/ou da comunidade em
que ele seinsere, buscando-se a interagcao do produtor com outros
falantes, ou foram previstos com o fim de ampliar o universo de
expectativas do aluno para torné-lo receptivo a novas praticas
de linguagem. Cumpre lembrar, ainda, que os géneros escolhidos
inserem-se nos diversos campos de atuagao, o que favorece agoes
variadas, como o desenvolvimento do senso estético, a acdo cidada,
a defesa de pontos de vista, o uso critico de tecnologias digitais de
informacgao e comunicacao, a qualificacdo das praticas de pesquisa
etc., no que nos aproximamos das CEL 4,5 e 6.

Oferecemos, ainda, a secdo movel E se a gente...?, por meio da
qual séo propostas atividades e/ou agdes individuais ou coletivas
de leitura e producdo variadas (e de diversos tamanhos), como
pesquisa, enquete, anotacdes, retextualizacdo etc., dependendo
do género em estudo. Em geral, essas propostas exigem atitude
investigativa e protagonismo dos alunos. Em alguns momentos, ela
serve para“aquecer”uma abordagem, sensibilizando o estudante;
em outros, a secdo tem a funcdo de aprofundar ou retomar certas
aprendizagens; ela pode, ainda, servir para realizar uma investi-
gacao de determinados universos ligados a um género em foco.

Assim, no Capitulo 5 deste volume do 82ano, "Um olhar atento
e critico", na secao E se a gente... ?, os estudantes vao criar um
esquema. Ja no capitulo 1 do 72ano, "Quando o mundo fica estra-
nho", a secdo E se a gente... ? convida os alunos a produzirem, em
grupos, um regulamento para um concurso de contos. Com isso,
garante-se uma maior motivacao dos alunos na sua produgao do
conto fantastico), uma vez que eles produzirao um texto que sera
inscrito em um concurso escolar de contos. No Capitulo 2 do 7°ano,
"Registrar o que acontece", os alunos precisarao analisar diversos
jornais impressos, de modo que poderao recuperar seus conheci-
mentos prévios e ampliar sua familiarizacdo com esse veiculo antes
de iniciar as leituras e a producao de noticia.

Outra secdo que diversifica o processo de aprendizagem dos
educandos é Fora da caixa, que aparece algumas vezes em cada
um dos volumes. Seu objetivo principal é superar a fragmentacao
do conhecimento por meio da orientacdo de pratica de pesquisas
de campo?' ou de pesquisas bibliograficas realizadas em fontes
abertas ou dirigidas. Em geral, sdo atividades feitas com o objetivo
de qualificar a escolha dessas fontes, a avaliacdo das informagoes
(inclusive combatendo as fake news) e o registro delas, respeitando
as varias vozes e os direitos pela producao intelectual.

Também é propésito da se¢do o contato com documentos
diversos, muitas vezes dos campos da lei e da ciéncia, com base

21 Além das pesquisas de campo, hd na colecdo - no LE e/ou no “U” - suges-
toes contextualizadas (em didlogo com as atividades propostas nos capitu-
los) de visitas guiadas a museus, bibliotecas, ambientes virtuais etc.

nos quais propdem-se problemas que precisam ser analisados
eresolvidos coletivamente. As atividades, que em algumas oportu-
nidades adquirem caracteristicas de miniprojeto, preveem leituras
mais complexas e solu¢des que devem ser comunicadas ao grupo,
acomunidade escolar ou a publicos maiores (quando se prevé, por
exemplo, a divulgacao em podcast) por meio de textos escritos, orais
ou multissemidticos, de cardter artistico ou ndo, cuja efetivacdo
como meio eficiente de comunicacéo sera posta a prova.

Nessa secao, o aluno exercita a curiosidade intelectual e em-
prega diferentes linguagens, inclusive aquelas relativas ao campo
digital, para disseminar informacées, partilhar experiéncias, nego-
ciar e defender ideias, entre outras praticas. Os temas escolhidos
estao alinhados as preocupagdes com a cidadania, promocao
de direitos humanos, consciéncia socioambiental e consumo
responsavel. Comunicam-se, dessa forma, com as competéncias
gerais apresentadas pela Base. No Capitulo 6 deste 82ano, "Opinar,
mas com propriedade”, por exemplo, na secao Fora da caixa, os
estudantes terdo de realizar — apds lerem um artigo de opinidao
sobre a participagdo de trés jovens em um projeto de ajuda a
refugiados venezuelanos em Roraima e ouvir um podcast sobre
o acolhimento de estudantes estrangeiros por escolas brasileiras
- uma esquete, seguinda de um podcast, um cartaz e um debate
sobre movimentos migratérios.

Como se nota, a secao mobiliza conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para se efetivar. Embora toda a colecdo esteja
orientada por esse principio, vemos nela, especificamente, um
espaco privilegiado para o desenvolvimento de competéncias que
visam, como propde a BNCC,

[..] aprender a aprender, saber lidar com a informagéo cada vez
mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos
para resolver problemas, ter autonomia para tomar deci-
soes, ser proativo para identificar os dados de uma situagéo

e buscar solu¢des, conviver e aprender com as diferencgas e

as diversidades. (BRASIL, 2018, p. 14).

Nas secdes Minha can¢do e Conversa com arte, ja menciona-
das no topico sobre leitura, o aluno também é convidado a produ-
zir, novamente considerando contextos especificos de producao.
Parte dessa producdo é verbal, parte multissemidtica, como
acriacdo de um vidding com cenas de filmes. Além disso, o aluno
se expressard empregando outras modalidades de linguagem,
como a escultura, que exemplifica as artes visuais, ou a coreo-
grafia, que exemplifica a linguagem da danca (leia mais sobre
o tépico em “Linguagem: esse objeto tdo complexo” deste MP).

Os boxes Fala ai! e Desafio da linguagem também consti-
tuem momentos em que os estudantes terdo de produzir tex-
tos orais e escritos. O primeiro propde debates que, em geral,
envolvem aspectos morais, éticos e estéticos, com a intencao
de estimular a argumentacdo e a contra-argumentacao relativa
aos varios pontos de vista, temas e dilemas que se apresentam
nos textos lidos. Trata-se de mais um instrumento para esti-
mular a disposicao a leitura ativa e a manifestacdo acerca dela
e 0 engajamento em uma atividade que exige participagdo
respeitosa. No Capitulo 1 do 9° ano, “Histéria tem contexto’,
por exemplo, depois de lerem e analisarem uma passagem
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do romance A maquina, de Adriana Falcao, os alunos sao con-
vidados a discutir oralmente os motivos que poderiam levar
alguém a deixar sua terra natal, além de se posicionarem se
gostariam ou nao de migrar.

De maneira diferente, mas com parte dos objetivos em comum,
o segundo boxe, Desafio da linguagem, propde ao aluno alguma
interferéncia em um dos textos estudados no capitulo, a produ-
¢ao de um pequeno texto recorrendo a um tépico gramatical em
estudo ou a producao de um texto (verbal, esquema etc.) com base
em tema ou texto em estudo. O Desafio da linguagem, em geral,
conta com orientagdes pontuais de organizacao de texto, inclusive
no que tange a segmentacdo e ao uso de recursos de substitui-
cdo e progressao. E uma oportunidade para que o trabalho com
aescrita se torne ainda mais intencional e frequente, favorecendo a
apropriacao da linguagem escrita.

Como professores, sabemos da importancia de situagdes
de escrita mais sintéticas e pontuais para progressivamente ir
desenvolvendo nos estudantes a busca de solug¢des expressivas
e a capacidade de revisar o préprio texto e aprimora-lo confor-
me escutam corre¢des ou solucdes encontradas por terceiros.
Nossa experiéncia mostra, também, que ndo sao poucos os alunos
do Ensino Fundamental - e até do Ensino Médio — que tém dificulda-
de de produzir textos mais extensos; dai aimportancia de atividades
como as propostas na atividade Desafio da linguagem. Ao longo
destes quase trinta anos de sala de aula, percebemos concreta-
mente o crescimento dos alunos na producao de textos complexos
quando tém a oportunidade de trabalhar segmentacéo, recursos de
substituicdo e progressdo textual em produc¢des menores.

Um exemplo de atividade desse tipo estd no Capitulo 4 do 7°
ano, "Versos que contam”, na se¢do Falando sobre a nossa lingua.
Depois de lerem e analisarem um miniconto de Edson Rossatto,
dentro da subsecdo Investigando mais, os alunos séo convidados
acriar um paragrafo de analise desse texto literario, guiados por um
roteiro especifico: no primeiro periodo deverao identificar o autor
do miniconto e informar que a quebra de expectativa é o principal
recurso usado na producao do texto; no segundo, deverao explicar,
com suas palavras, que ideia os dois primeiros paragrafos sugerem
e, depois, o que, de fato, estava sendo contado; finalmente, no ulti-
mo paragrafo, terdo de explicar como o uso de pronomes pessoais
contribuiu para a construcdo do sentido do miniconto.

Além das propostas de producdes ja apresentadas, menos ou
mais formais, pertinentes as secoes e boxes descritos, ainda deve-
mos considerar a producao escrita ou oral feita nas varias secoes
presentes nos capitulos. Nelas, comandos diferentes propdem ao
aluno a elaboracdo de respostas escritas com diferentes objetivos:
transcrever, identificar, comparar, explicar, justificar, opinar etc.

Incluimos ainda, em varias se¢des da colecdo, especialmente
no 7° e 82 anos, orientacdes voltadas a producdo de esquemas
para organizacao de informagdes disponiveis em textos lidos pelos
alunos, entendendo que se trata de uma atividade que envolve
hierarquizacdo, sintese e relacdo entre dados, além de funcionar
como ferramenta para os estudos.

Reforcamos ainda que, da mesma forma que procedemos com
a progressdo em relacdo a leitura/escuta, criamos estratégias para
que os alunos pudessem, gradativamente, do 6° ao 92 ano, desen-
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volver producdes textuais cada vez mais complexas. Um exemplo
disso é o trabalho realizado com a habilidade de Lingua Portuguesa
EF69LP23, ligada a “escrita de textos normativos’, ou seja, de “regi-
mentos e estatutos de organiza¢des da sociedade civil do ambito
da atuacdo das criancas e jovens (grémio livre, clubes de leitura,
associagdes culturais etc.)” e de “regras e regulamentos nos varios
ambitos da escola - campeonatos, festivais, regras de convivéncia
etc,, levando em conta o contexto de producdo e as caracteristicas
dos géneros em questao” (BRASIL, 2018, p. 147).

No 6° ano, no Capitulo 8, apds estudarem os comentdrios de
leitor, com ajuda do professor e coletivamente, os alunos produzem
um regulamento para regrar os comentarios no férum do blog da
turma. Antes, no Capitulo 6, eles ja tiveram oportunidade de ler
um trecho do Cédigo de Defesa do Consumidor para conhecer,
de modo ainda inicial, a linguagem e a estrutura de textos legais.

No 7¢ ano, dando sequéncia ao que haviam feito no final do
ano anterior, os estudantes, reunidos em grupos e com ajuda do
professor, analisam um regulamento para concurso de redacao.
Em grupos, eles montam regulamentos para um concurso de contos
a ser promovido na escola que resultard em um evento - mostra
com fotomontagens para divulgagao dos vencedores do concurso.

Neste volume de 8°ano, os alunos estudam detidamente, como
géneros centrais em foco, um trecho de estatuto (no caso, do Esta-
tuto da Crianca e do Adolescente) e um regulamento para uso de
biblioteca publica. Depois, criam um projeto para uso de alguma area
daescola que seja deinteresse da turma (local para clube de leitura,
uso da quadra em momento em que estd vazia, uso da cantina para
aulas de culinaria etc.); analisam o regimento da escola; criam um
regulamento para o uso que desejam fazer do espaco; apresentam
0 projeto a outras turmas; elegem um projeto para representar
o grupo todo de estudantes; escrevem uma peticdo para mostrar
o interesse deles; produzem e defendem o projeto junto a direcao
da escola, apresentando a peticdo e o regulamento finalizado.

Ja no 9° ano, aproveitando o género charge, os estudantes
refletem sobre o humor e memes. Depois, levando em conta tudo
0 que aprenderam nas experiéncias anteriores com a escrita de
regulamentos, eles vao, finalmente, fazer o Ultimo regulamento do
Ensino Fundamental. Para isso, vdo ler mais um exemplo de regu-
lamento - trata-se de um texto para concurso de microcontos de
humor da cidade de Piracicaba. Dai elaboram o préprio regulamen-
to para um concurso de charges e memes a ser realizado na escola.

Oralidade

O eixo de oralidade estd integrado aos eixos Leitura/Escuta e
Producdo de textos, explorados anteriormente, e também ao da
analise linguistica/semidtica, que serd tratado a seguir. Tivemos a
preocupacao de contempld-lo em quase todas as se¢oes e em inime-
ros boxes espalhados ao longo das paginas. Seguindo o que aponta
Marcuschi (2002), entendemos que uma abordagem consistente da
oralidade é fundamental para que os aprendizes tenham uma visao
plena da heterogeneidade da lingua e completem a aquisicdao dos
procedimentos cognitivos necessarios ao leitor/produtor de textos.

Na colecao sao estudados formalmente géneros textuais orais
diversos, como o seminario, a palestra, a entrevista e o debate,
por exemplo. Sua abordagem pde em destaque os diferentes



processos de interagao - interacdo frente a frente, fala para publico
sem interrupcao, fala editada etc. -, com base nos quais se discutem
o papel do falante, a troca ou ndo de turnos e as relagdes entre tais
fatores e a qualidade da interacéo.

Estudam-se também situacdes de oralizacao de textos em
diferentes contextos, como a producéo de podcasts, resenhas em
videos e pecas teatrais. As situacdes de oralidade apresentam-se
inseridas nos diferentes campos de atuagao.

A exploracdo das semelhancas e diferencas entre as modali-
dades oral e escrita, bem como sua articulacdo, ocorre em varios
momentos, sendo objeto de destaque no volume do 6° ano, em
que a secao Falando sobre a nossa lingua, do Capitulo 2,“Imagens
e palavras em acédo’, é dedicada ao estudo das marcas de orali-
dade nos textos, decorrentes principalmente do fator tempo de
planejamento. A abordagem ao longo dos quatro anos converge
para a percepcao de que a construcdo de sentidos em textos orais
esta relacionada a elementos como entonacao, pausas, qualidade
da voz, ritmo e velocidade da fala, além de se vincular a outras
semioses, como gestualidade, expressdo corporal e facial e recursos
multimidiaticos, por exemplo.

Temos consciéncia, porém, de que encontramos limites bas-
tante concretos impostos pela natureza de um material impresso.
A exploracédo plena da oralidade conta necessariamente com dudios
e videos, logo com equipamentos de producéo e reproducdo que
nem sempre estao a disposicao de professores e alunos de todas
as escolas. Por esse motivo, optamos por sugerir a vocé, sempre
que possivel, alternativas que atendam tanto aqueles que podem
fazer esse uso sempre ou eventualmente como aqueles que nao
tém tal possibilidade.

Para tanto, valemo-nos de uma estratégia bastante util: o uso
detranscri¢des, um procedimento que vale a penadetalhar. Convém,
a principio, distinguir transcricdo do procedimento da retextua-
lizagado, abordado por Marcuschi (2007). A retextualizagao carac-
teriza-se, segundo esse estudioso, por uma série de operagoes,
de diferentes graus de complexidade, envolvidas no processo de
adaptacao de um texto da modalidade escrita para a oral e vice-
-versa. Entre essas operacoes, estao a eliminagao de repeticoes e
de marcas estritamente interacionais, a introducdo da pontuacao
e da paragrafacdo, a reconstrucao de estruturas truncadas. Esse
procedimento, realizado correntemente nas praticas sociais, visto
que muitos textos sao produzidos oralmente e sé depois adaptados
para a forma escrita, constitui, nas aulas de Lingua Portuguesa, uma
rica estratégia de ensino, pois evidencia as diferentes modalidades
e leva o aluno a recorrer a diversos conhecimentos para efetua-lo.
Nesta colecdo, a retextualizagcdo estd presente em algumas ativi-
dades que propdem a transposicdo de material. Por exemplo, no
Capitulo 4 do 92 ano, “Histdria de vida”, os alunos sdo orientados a
fazer uma entrevista e posteriormente utilizar esse material para
compor uma biografia. Outro exemplo esta neste volume do 82ano,
no Capitulo 4, “Investigar para aprofundar’, em que o estudante
retextualiza sua reportagem filmada, transformando-a em uma
reportagem escrita.

Para o tratamento de textos orais, no entanto, adotamos o uso
das transcri¢cdes, termo que corresponde, nesta colecdo, a agdo de
transpor para o papel o texto oral, mantendo parte significativa de suas

marcas originais: repeticoes, hesitacdes, marcadores conversacio-
nais, abandono de estruturas iniciadas, entre outras. Vocé notara
que, em alguns momentos, informamos também as supressodes de
silabas (ao grafar“td”por“estar’, por exemplo) e énfases, procurando,
dentro do possivel, sugerir alguns dos aspectos paralinguisticos.

Da mesma forma, acompanhando as transcri¢des, incluimos
imagens ou ilustragdes que evidenciam, ainda esbarrando nos limi-
tes do texto impresso, aspectos cinésicos. Ao utilizar esse recurso,
recuperamos parte das expressoes faciais e do gestual do falante,
permitindo que a atividade contemple parcialmente aspectos
relativos a interacdo das varias semioses.

A despeito desse uso, recomendamos, por meio de orienta-
¢Oes no LE ou no “U” que os textos (disponiveis gratuitamente
na internet) sejam ouvidos e, quando for o caso, também vistos,
jd que assim sdo exploradas gamas mais amplas de elementos.
Algumas sugestdes de atividades complementares, pensadas para
aproveitar produtivamente esses fatores, estdo ali anotadas.

Concluimos alertando que, em alguns poucos casos, quando
demandado pela habilidade prevista pela BNCC, optamos por
considerar que a atividade sé poderia ser feita com o acesso
ao texto original, por suas particularidades (um filme pertencente
acampanha publicitaria, por exemplo). Nesse caso, pedimos a vocé
que busque uma forma de acesso.

Analise linguistica e semiética

As atividades de reflexao sobre a lingua estdo presentes nas
varias se¢oes da colecdo e seguem a mesma proposta de exploragao
ativa e de diversidade. No entanto, a analise linguistica e semidtica
se da de forma mais evidente em trés momentos:

1. noestudo dos géneros, dentro das secdes Leitura 1 e Leitura 2,
em que sdo propostas exploragdes de recursos linguisticos que
contribuem para a construcao do sentido do texto;

2. na etapa de revisao textual, dentro de Meu/minha [nome do
género] na pratica, em que sao explorados sucintamente topi-
cos relativos ao uso consciente e produtivo da norma-padrao;

3. no estudo de topicos linguisticos, dentro da secao Falando
sobre a nossa lingua.

Sabemos que o estudo dos géneros favorece a exploracdo
de variados aspectos linguisticos e semiéticos que se entrela-
¢am para a construcdo do sentido e, por isso, ndao perdemos
a oportunidade de explora-los. Entretanto, os textos analisados
evidentemente impdem um limite de fendmenos que podem ser
estudados. Essa contingéncia levou-nos a optar pela exploracdo
da analise linguistica e semidtica em uma secado especifica, na
qual um mesmo fendmeno é explorado a partir do género estru-
turante do capitulo, mas também explorado em textos de variados
géneros, em um movimento em que estes ndo perdem espaco, mas
ganha destaque o estudo da forma como determinados aspectos
linguisticos sdo mobilizados nas vérias constru¢des. A seguir,
vamos detalhar como essa segunda proposta se efetiva e com
que linhas tedricas ela dialoga.

Na linha do que propde Rojo (2004), entendemos que os eixos
de Leitura/escuta e Producdo de textos e da Analise linguistica/
semidtica sdo complementares. Segundo a estudiosa, o eixo de
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uso da linguagem abrange a exploracao dos géneros textuais
desde a historicidade da lingua e da linguagem em si, 0s aspectos
do contexto de producdo dos enunciados em leitura/escuta e de
producdo de textos orais e escritos, até as implicacdes na organi-
zacdo dos discursos e as implicacdes do contexto de producdo
no processo de significacdo.

Nessa mesma direcdo, Mendonca (2006) afirma que a ana-
lise linguistica é uma alternativa complementar as praticas de
leitura e producao de texto que possibilita a reflexdo consciente
sobre fendmenos gramaticais, textuais e discursivos que per-
passam os usos linguisticos, seja no momento de ler/escutar,
seja no de produzir textos ou no de refletir sobre esses mesmos
usos da lingua.

Ampliando essa visao, cabe ressaltar que, a partir da BNCC,
a pratica de andlise linguistica reine a analise dos processos de
construcdo textual (oral, escrita ou multissemidtica), a reflexao
sobre recursos linguisticos especificos, vinculados aos discur-
sos mobilizados em diferentes textos, e a articulagdo entre as
multiplas semioses (usos da lingua, sons, imagens, fotografias,
videos etc.), passando, portanto, a se constituir no eixo analise
linguistica/semiética.

Ao apresentar os principios dos quais partiu para definir tal
eixo nos Anos Finais do Ensino Fundamental, o texto da BNCC
reforca, reiterando as préticas metodoldgicas de documentos
curriculares anteriores,

[...] que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre

a lingua, sobre a literatura, sobre a norma-padrao e outras

variedades da lingua — ndo devem nesse nivel de ensino ser

tomados como um fim em si mesmo, devendo estar envol-
vidos em praticas de reflexdo que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em produgéo) em praticas situadas de linguagem.

(BRASIL, 2018, p. 69).

Esta colecao segue esses principios defendidos pela BNCC,
0 que ndo significa que ndo existam momentos de sistematizacao,
necessarios ao ensino-aprendizado de qualquer lingua. Como
professores que atuam, na pratica, com alunos reais, defendemos,
assim como outros tedricos, que esses momentos de sistematiza-
¢ao contribuem para a aprendizagem dos estudantes, favorecendo,
entre outros aspectos, uma percepc¢do mais consciente do uso
pessoal que fazem da lingua e uma tomada de decisdo quanto
a manter ou alterar, nos vérios contextos de uso, as construcdes
mais familiares. Além disso, a oportunidade de nomear deter-
minados fenémenos linguisticos favorece, entre outros fatores,
aanalise e a compreensao deles, a comunicagdo do professor com
os alunos nas correcdes que se fazem dos instrumentos avaliati-
vos e até mesmo a aprendizagem de outras linguas por relacdo
de comparacgdo das estruturas.

Na secdo Falando sobre a nossa lingua, vocé notara que opta-
mos por apresentar recortes teéricos, em geral breves, e momentos
de resgate do conhecimento prévio dos estudantes sobre os feno-
menos linguisticos em estudo. Isso ndo significa, em absoluto, que
os estudos de natureza tedrica que propomos ou de metalingua-
gem se tornaram fins em si mesmos, tampouco que engessaram
ou tornaram técnica demais a lida com os fenémenos linguisticos,
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pois eles estdao sempre envolvidos em prdticas de reflexdo com
0 objetivo de ampliar a capacidade de uso da lingua e das demais
linguagens, conforme a orienta¢do dada em cada tépico.

Relembramos que, segundo Possenti (1996), ha trés perspecti-
vas no ensino dalingua: a normativa, a descritiva e a internalizada.
O tedrico defende que as trés sdo Uteis no ensino-aprendizagem
desde que se privilegie a gramadtica internalizada, aquela que
o falante ja tem incorporada e viabiliza a interacao. Segundo
Possenti, a escola contribui para ela ao conduzir o aluno a“domi-
nar efetivamente o maior nimero possivel de regras” para que
se “torne capaz de expressar-se nas mais diversas circunstancias,
segundo as exigéncias e conven¢des dessas circunstancias” (POS-
SENTI, 1996, p. 83). Caberia a gramatica descritiva e a normativa
secundar esse processo, e para isso a sistematizacdo dos conceitos
relativos a gramatica ndo deve visar, primordialmente, a exposicao
de regras, mas a descricdo e a discussao de fenomenos da lingua,
a fim de mostrar a flexibilidade daqueles diante das variadas
instancias de interagdo.

Nessa linha, reafirmamos que esta cole¢do tem como principio
a compreensdo de que a metalinguagem e a aquisicdo da nomen-
clatura sao recursos Uteis para a organizagao e a exposicao do pen-
samento sobre os fendmenos em estudo, sendo parte integrante,
portanto, do processo que torna mais conscientes para o falante
os conhecimentos que ja tém internalizados e aqueles que estd
construindo, o que nao implica a tomada desse contetido como
o centro da aprendizagem. Concordamos com Bagno (2009) quan-
do afirma que a compreensao efetiva do fendmeno da linguagem
deve ser “objeto e objetivo do ensino da lingua” (BAGNO, 2009,
p. 16) e ndo acreditamos que, ao explorar esse conteldo também
em uma secao especifica, estejamos contrariando tal orientagao.

Assim como propde a BNCC em sua CG 2, entendemos que
o aluno deve ser estimulado a recorrer “a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao e a andlise critica”
para “investigar causas, elaborar e testar hipoéteses’, como faz nos
demais componentes curriculares. E, ainda citando a BNCC, con-
cordamos com a ideia de que nesta etapa da aprendizagem ocorre
“o aprofundamento da reflexdo critica sobre os conhecimentos
dos componentes da drea, dada a maior capacidade de abstracdo
dos estudantes”, e que a dimensao analitica pode se constituir
em “praticas mais sistematizadas de formulacdo de questiona-
mentos, selecdo, organizagdo, anadlise e apresentacdo de desco-
bertas e conclusdes” (BRASIL, 2018, p. 62).

Nos textos cuidadosamente selecionados para as atividades
de leitura/escuta e andlise linguistica/semiética, privilegiamos as
variedades urbanas de prestigio, considerando que cabe a escola
oferecer ao aluno o convivio com as praticas de linguagem cor-
rentes nas situagées sociais mais prestigiosas de forma organica
e sistematica. Acreditamos ser um direito dos estudantes ter acesso
formal a elas para que possam aciona-las nas situagdes pertinen-
tes e participar da maneira mais ampla e ativa das praticas sociais
diversas. Assim, nos momentos de exposicdo didatica e nos de
construcdo de conhecimentos por meio das atividades, o aluno
entra em contato com o que estd previsto na norma-padrao e com
sua efetivacao real pelo grupo de prestigio nas variadas situacdes
de interacdo (marcadas por diferentes graus de formalidade),



o que lhe possibilita ampliar seu repertério e, simultaneamente,
atentar para a flexibilidade da lingua.

Com esse mesmo objetivo, propomos a observac¢do de outras
variedades linguisticas, abrindo a possibilidade de o estudante
compreender a légica que funda outras regras de funcionamento
da lingua, que podem, inclusive, ser as de sua prépria comuni-
dade e as utilizadas por ele nas mais variadas situagdes sociais.
Tais variedades sdo tomadas como objeto de reflexdo com abor-
dagem semelhante a que se da para as variedades urbanas de
prestigio, de modo que o preconceito linguistico seja combatido.
Concordamos, nesse ponto, com os estudos de Bagno (2009),
que lembra que

[...] uma educacio linguistica voltada para a construgdo da
cidadania numa sociedade verdadeiramente democrética
nao pode desconsiderar que os modos de falar de diferentes
grupos sociais constituem elementos fundamentais da iden-
tidade cultural da comunidade e dos individuos particulares.
(BAGNO, 2009, p. 16).

Seguimos também a BNCC quando propde aos estudantes
“compreender o fendbmeno da variacéo linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos” (CELP 4) e “empregar, nas interacdes
sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situacdo
comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género
textual” (CELP 5) (BRASIL, 2018, p. 65).

Biblioteca do professor
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Propomos a leitura dessa obra. Nela, Bagno defende, entre ou-
tros pontos, que uma educacao linguistica precisa, para ser cidada,
considerar os modos de falar de diversos grupos sociais. V.

Nessa linha, a colegao procura associar os estudos da tradicao
as pesquisas mais recentes, respeitando sempre o grau de matu-
ridade e de aprofundamento esperado para um aluno do Ensino
Fundamental - Anos Finais. Em varios momentos, sinalizamos
textualmente para vocé, no “U’, que avang¢os ha nos estudos
e analises de aspectos da lingua e justificamos nossa opgdo por
apresenta-los ou ndo aos estudantes.

Do ponto de vista pratico, a analise linguistica e semidtica
distribui-se ao longo de todos os capitulos, uma vez que a com-
preensao do sentido global de um texto também passa por ela.
Ela é estimulada pelos comandos que conduzem as observagdes
que devem ser feitas para atender a determinada atividade de
leitura/escuta ou de producao.

Falando sobre a nossa lingua, secdo especifica dedicada
a essa analise, é iniciada por Comecando a investigacao, na qual
oaluno é convidado a investigar de que forma o fenémeno linguis-
tico que serd abordado no capitulo aparece no género textual em
foco na sequéncia didatica, por meio de atividades que recuperam
conceitos e préticas ja desenvolvidos em anos anteriores ou inter-
nalizados/intuitivos. A partir dessa reflexao inicial, desenvolvemos

uma breve exposicao didatica, que se vale, conforme os propésitos
do momento, de exemplos, esquemas ou quadros, bem como da
problematiza¢ado de alguns conceitos.

Um exemplo disso é o Capitulo 5 do 92 ano, “Rir também
é necessario”, em que o Falando sobre a nossa lingua abor-
da o topico “Pontuacdo”. O estudo se inicia com a subsecao
Comecando a investigacao, que convida o aluno a resgatar
um texto que ele ja estudou na secdo Leitura 1. Trata-se
da charge do artista Arionauro. Ap6s essa investigacao/
retomada inicial, avanca-se no estudo da pontuacéo, espe-
cialmente do emprego da virgula, tema que jad vem sendo
tratado, mas que serd, agora, alvo de sistematizacdo. Sado
explorados sinais que, embora presentes nos textos lidos e
explorados em atividades, nem sempre sao mobilizados nas
producdes dos estudantes. Pretende-se, com a explicitacdo
das fungdes dos parénteses, do travessao e dos dois-pontos,
estimular um uso consciente e produtivo desses recursos.
No “U’, hd o cuidado de informar que a exposicdo das rela-
¢Oes entre aspectos melddicos e ritmicos dos enunciados e
a pontuacado, bem como das fung¢ées delas na estruturacao
semantica e sintatica do texto escrito, é um tépico complexo
para os estudantes do 92 ano e que, por isso, se optou, neste
momento, por uma apresentacao simplificada. Indica-se, ainda,
uma leitura.complementar sobre o assunto para enriquecer a
Biblioteca do professor: aintroducao do capitulo “Pontuagao”,
da Gramatica escolar da Lingua Portuguesa (2010, p. 654 e
655), de Evanildo Bechara, para compreensao de alguns prin-
cipios gerais. Finalmente, na secao Investigando mais, o aluno
entra em contato com textos de variados géneros e suportes
(noticia, postagem em blog, poema, texto biografico, trecho
de reportagem etc.) para que possa investigar o emprego das
pontuacdes feito em producdes que circulam em diferentes
textos. Essa subsecao conta, ainda, com os boxes Fala ail! e
Biblioteca cultural, pensados para enriquecer as discussdes
propostas nesse segmento.

Note-se que parte significativa da aprendizagem se faz nes-
sas atividades presentes em Investigando mais, que, propondo
a leitura investigativa de textos de géneros diversos, leva o
estudante a articular o conhecimento que comecou a mobilizar
nas partes anteriores para entrar em contato com atividades que
envolvem confirmagdo, ampliacdo e aprofundamento e estao
focadas nos efeitos de sentido, na costura entre as partes do
texto com vistas a retomada ou a progressao, na articulacao das
linguagens, no reconhecimento dos pontos de vista implicitos
etc. As atividades procuram destacar as opg¢des linguisticas
do produtor do texto, a forma como as operou e o efeito que
produziu. A exploracao dos fendmenos gramaticais estd, assim,
inserida em um contexto de producédo global de sentido e ndo
em frases soltas, criadas artificialmente para a simples classifi-
cacdo dos fendbmenos.

E importante reforcar que, para tais atividades, construimos
um acervo de textos bastante variado, que inclui exemplos
verbais, orais e multissemioticos e se estende de praticas mais
situadas dentro da tradicao aquelas relacionadas a cultura digital
e a cultura juvenil.
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Dois boxes complementam a se¢ao de atividades. No ja mencionado Desafio da linguagem, os
alunos sao convidados a recorrer ao que estudaram para “resolver” determinado “problema” por meio da
producdo de um pequeno texto. Em alguns momentos, essa atividade tem viés ludico, mas sempre com
clara intencdo pedagdgica.

Em A lingua nas ruas, os estudantes sdo orientados a fazer uma pesquisa na midia ou em sua comuni-
dade para descobrir como determinado aspecto linguistico se efetiva nas praticas diarias. Neste volume do
82 ano, no Capitulo 5, "Um olhar atento e critico’, por exemplo, apés estudarem (na secdo Falando sobre
a nossa lingua) “Regéncia verbal’, os alunos (em A lingua nas ruas) sdo convidados a entrar no site de um
jornal prestigiado em sua regido para ler os comentarios de leitor de algumas noticias e anotar exemplos de
uso de acento indicativo de crase (quando esse fendmeno ocorre de acordo com a norma-padrao). Outro
exemplo ocorre no 92 ano, quando aluno é apresentado ao uso do pronome relativo onde, segundo a nor-
ma-padrao. Ele devera observar os falantes com quem convive para reunir exemplos de uso desse pronome
e discutir com o professor e seus colegas as formas que tém sido correntes no uso da lingua e confronta-las
com a norma com a qual entrou em contato no capitulo. Nesse processo, o aluno aprende a julgar os usos
considerando sua adequacdo a situacdo comunicativa, desfazendo inclusive alguns preconceitos linguisticos.

Vale destacar que optamos por retomar alguns aspectos como ortografia, acentuagao, pontuacao
e algumas regras necessarias a aquisicdo da linguagem escrita ou a sua adequagao aos contextos mais formais
na etapa de revisdo dentro da secdo Meu/minha [nome do género] na pratica. No processo de alfabetiza-
¢ao, que se da entre o final da Educacao Infantil e ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, o aluno
é levado a perceber quais letras representam os sons da fala, ou seja, a compreender a relacdo fonema-
-grafema. Esse processo se desdobra na ortografizacao, que complementara o conhecimento da ortografia
do portugués usado no Brasil. No Ensino Fundamental — Anos Finais, considera-se que esse processo esta
bem avancado, mas nossa experiéncia como professores tem mostrado que ainda sdo necessdrias ativi-
dades que reforcem os conhecimentos dos elementos notacionais da escrita, relativos as regularidades
eirregularidades ortograficas, ao uso dos acentos graficos e ao emprego dos sinais de pontuagao, sobretudo
neste contexto pds-pandemia.

Por isso, ao longo dos volumes, como no Capitulo 3 do 92 ano, “Protagonizar’, por exemplo, na eta-
pa Revisando nosso poema-protesto, o aluno é convocado a voltar ao poema que produziu a fim de
revisar a escrita das palavras, prestando atengdo, em especial, a acentuacdo. Para isso, retomam-se com
o estudante, por meio de um boxe, informacdes como “Ocorre acento agudo no i e no u ténicos quando
eles sédo a segunda vogal de um hiato e estao sozinhos na silaba (ju-i-zo) ou sao seguidos de s (fa-is-ca).
O acento ndo ocorre sea silaba seguinte iniciar-se por nh (ra-i-nha) ou a anterior contiver ditongo (fei-u-ra).”
e “Os ditongos éi, éu, 6i, sequidos ou nao de s, sao acentuados nos monossilabos ténicos (céu) e nas si-
labas tonicas das palavras oxitonas (len-céis, a-néis).” No boxe E I6gicol, ainda se conscientiza o aluno do
pensamento computacional que esta por trds da checagem de acentuacao.

Enfatizamos, por fim, que procuramos seguir o agrupamento dos tépicos linguisticos previstos na
BNCC para o Ensino Fundamental - Anos Finais, o que significa que ndo estamos adotando uma sequéncia
comumente ligada a tradicao, segundo a qual se iniciam os estudos dos fendmenos linguisticos primei-
ramente pela abordagem das classes gramaticais, depois pela investigacao da relagcdo sintdtica entre
elas. Dessa forma, como preconiza a Base, procuramos associar as classes de palavras as suas fun¢des
sintatico-semanticas e analisar o funcionamento delas percebendo a relagdo disso com fenédmenos de
concordancia e regéncia, bem como com aspectos relativos a coesdo, seja para efetivar retomadas, seja
para garantir progressao textual.

Vocé percebera, entretanto, que essa proposta ndo interfere nos conhecimentos que o aluno deve an-
gariar no Ensino Fundamental - Anos Finais e que essa op¢ao faz com que os saberes sejam aperfeicoados
e ensinados de modo mais produtivo. De qualquer forma, optamos por inserir neste MP um quadro com
os topicos linguisticos que serao abordados em cada volume com o objetivo de familiarizar vocé com
uma distribuicdo que pode parecer nova em um primeiro momento. Enfatizamos, ainda, que no quadro a
seguir sdo identificados os momentos em que houve uma apresentacao mais formal, de menor ou maior
extensao, dos tépicos linguisticos em questao. Isso ndo significa que eles sejam abordados estritamente
nas sec¢des indicadas, ja que sdo, como mencionamos anteriormente, o tempo todo objeto de investiga-
¢ao nas questoes de leitura propostas aos alunos ao longo de toda a cole¢do. Lembramos, por fim, que
as reflexdes sobre linguagem, lingua, variacéo linguistica, adequacéo linguistica e preconceito linguistico
sao a grande base dos livros que compdem esta colecdo.



6°ANO

Capitulo

Falando sobre a nossa lingua

Meu/minha [género] na pratica

Se eu quiser aprender mais

® Comunicacéo, interacédo, linguagem e
lingua
® |Linguagem verbal e linguagem nao verbal

® Segmentacdo - paragrafos

® Segmentacao — paragrafos

® Lingua falada e lingua escrita

® Turnos conversacionais

® Marcas tipicas de oralidade

® Monitoragcao no uso da lingua

® Termos referenciais e marcadores conver-
sacionais

® Pontuagao

® Variagbes linguisticas
® Preconceito linguistico

® Acentuacao

® Segmentacdo - frases

® Frase, oracdo e periodo

® Conjunc¢ao

® Substantivo
® Adjetivo

® Numeral

® Artigo

® Concordancia nominal

¢ Discurso direto e discurso indireto

® Verbo
® \erbo: tempo e modo

® Concordancia verbal
® Sujeito

® Ortografia

® Denotagdo, conotagao

® Substantivo
® Adjetivo

Capitulo

Falando sobre a nossa lingua

Se eu quiser aprender mais

® Sindbnimos, anténimos, hiperéonimos e
hipénimos
® Denotacao e conotacao

® Segmentacdo — paragrafos

® Verbo
® Verbo: tempo e modo

* Verbo

® Predicado
® Verbos transitivos e intransitivos
® Complemento verbal

® Concordancia verbal

® Pronome pessoal reto
® Pronomes pessoal obliquo
® Pronome de tratamento

® Ortografia

® Advérbio
® Adjunto adverbial

® Pronome pessoal obliquo como comple-
mento verbal

® Pronome possessivo

® Pronome demonstrativo
® Pronome indefinido

® Adjunto adnominal

® Complemento nominal
® Concordancia nominal

® Coordenacao e subordinacdo - conceito

® Oragdes coordenadas assindéticas e
sindéticas

® Conjungao

® Concordancia nominal

® Paralelismo sintatico

® Processos de formacdo de palavras - deri-
vacao e composicao

® Conjuncao

® Adjetivo
® Aposto
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8°2ANO

Capitulo Falando sobre a nossa lingua Meu/minha [género] na pratica Se eu quiser aprender mais
® Figuras de linguagem - conceito
1 e Figuras de linguagem (metafora, compara- | ® Acentuagao
¢ao, metonimia, sinestesia, gradacao)
® Figuras de linguagem (personificagao/
2 prosopopeia, hipérbole, eufemismo, anti- | ® Vozes verbais e verbos pronominais
tese, ironia)
® Frase, oracdo e periodo
3 ® Sujeito ® Acentuacdo
® Concordancia verbal
4 ® \/ozes verbais e verbos pronominais ® Verbo: tempo e modo
® Preposicao
® Verbo transitivo e verbo intransitivo
. ® Pronome pessoal reto .
5 ® Regéncia verbal i ® \/ocativo
. ) ® Pronome pessoal obliquo
® Regéncia nominal
® Crase
® Pronome relativo ® Substantivo
6 e Sinénimos, anténimos, hiperénimos e | ® Concordancia verbal. * Adjetivo
hipénimos ® Advérbio
® Coordenacao e subordinacdo - conceito
7 ¢ Conjungao
® Pronome relativo
® Oragbes coordenadas
8 ® Processos de formacéo de palavras ® Conjuncao

Capitulo Falando sobre a nossa lingua Se eu quiser aprender mais
® Variacdo linguistica
® Formagao do portugués brasileiro .
1 * Girias ¢ P g ® Concordancia verbal
® Estrangeirismo
® Adequacéo da linguagem a situacdo de D .
2 com?micgagéo guag ¢ ® Concordancia verbal
v . e ® \oz passiva
® Preconceito linguistico P
® Linguagem formal e linguagem informal
® Pronomes como complementos verbais .
3 A ® Acentuacgio
® Regéncia verbal
® Colocagao pronominal
® Predicado nominal
® \erbo de ligacao o B
4 * Pre dicativog d(g) it ® Concordancia verbal ® Advérbio
® Predicativo do objeto
5 ® Pontuacéao ® Pontuacéao
® Coordenacao e subordinacdo - conceito ® Pronome pessoal reto
6 ® Oracao subordinada adjetiva ® Pronome pessoal obliquo
® Pronome relativo ® Sindbnimos, antonimos, hiperénimos e
* Pontuacdo hipénimos
® Oragdes subordinadas adverbiais A .
7 « Conjuncso ® Concordancia nominal
3 ® Orac¢bes subordinadas reduzidas e oragdes | Coniuncio
subordinadas desenvolvidas june
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e Géneros digitais

Tém destaque, no texto da BNCC, inimeras referéncias rela-
tivas ao universo digital. Afirma-se a importancia de o sujeito
contemporaneo “atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais” (BRASIL, 2018, p. 14), ideia
que se desdobra e ganha especificidade especialmente na CG 5,
CEL 6 e CELP 10. Atenta ao momento presente, a Base indica
a importancia de a escola experimentar novas praticas de pro-
ducéo, acrescentando ao ensino-aprendizagem da escrita e da
oralidade novas ferramentas (tratamento de 4udio, edicao de
video e manipulagdo de recursos de diagramacao, por exemplo),
e de capacitar os alunos para uma andlise critica dos textos
digitais em circulagéo.

Nesse sentido, a BNCC atende as observacdes de varios
estudiosos que ja vinham apontando a insuficiéncia das praticas
escolares de leitura/escrita de textos de géneros digitais, mesmo
quando se desconsideram os avanc¢os das Tecnologias Digitais de
Informacédo e da Comunicacao (TDIC). Para muitos especialistas,
a escola se mostrava limitada quando centrava suas producoes
no texto verbal escrito, havendo pouca énfase nos textos verbais
orais e, menos ainda, nos textos hibridos (ROJO, 2012). Eram pouco
frequentes as praticas que envolviam, por exemplo, a integracédo
de um esquema a um texto escrito.

No contexto atual, sobretudo com a circulagdo das cole¢des
de livros didaticos que ja seguem as determinag¢des da BNCC,
essa limitacdo comeca a ser superada, e as praticas de linguagens
efetivadas na escola passam a considerar que 0s novos textos sao
ndo apenas hibridos como também interativos e colaborativos.
As novas TIC favorecem a ampliacdo da condicao de autoria, com
afacilidade na combinagao de textos escritos com imagens estaticas
ou em movimento, com a possibilidade do acréscimo de musica
e voz, com a edicao de videos e audios, entre outras producdes
com diferentes graus de complexidade. Do mesmo modo, abrem
espaco para formas diferentes de autoria, baseadas no didlogo
e naremixagem (em sentido amplo).Ainda nessa linha, precisamos
considerar mudancas significativas na forma de recepc¢ao dos textos,
que passam a envolver as praticas de curtir, comentar e redistribuir
(“repostar”). Estabelece-se, desse modo, uma nova estética e uma
nova ética (ROJO, 2012).

Dentro desse contexto positivo e democratico, surge um as-
pecto a que a escola - e a sociedade em geral — deve estar atenta:
a urgéncia do desenvolvimento de técnicas que nos tornem aptos
a lidar criticamente com a grande massa de informacdo que aces-
samos por opg¢ao ou de forma automatica (pelas redes sociais, por
exemplo). E preciso ampliar as préticas que envolvem o tratamento
das informacdes, contribuindo para a ampliacdo da leitura critica
e dafiltragem (curadoria). E necessario, ainda, reforcar as praticas de
didlogo e de respeito a alteridade para que os discursos violentos
dos intolerantes possam ser vetados e os debates ocorram de forma
livre, ética e respeitosa.

Nesta colecao, colaboramos para a qualificacdo da comunicacdo
nos meios digitais e para o tratamento adequado das informa-
¢oes provenientes da midia ou em circulacdo nas redes sociais.
Para isso, exploramos o género comentério de leitor e criamos

situacoes-problema, principalmente nas secoes E se a gente...?
e Fora da caixa, para que o estudante ganhe consciéncia acerca
do contexto que produz e alimenta fenédmenos contemporaneos
como as fake news. Propusemos, nessas secdes e em varias outras
oportunidades (no boxe Fala ail, em atividades relativas a leitura
etc.), o debate do “curtir” e do compartilhar e enfatizamos a neces-
saria checagem das fontes e das informagdes e o modo de fazer
isso antes de uma replicacédo (“repostagem”).

Consideramos, também, que a escolha e a forma de explo-
racdo dos géneros e dos varios textos utilizados nas atividades
dialogam com a contemporaneidade, marcada pela multisse-
miose, e concorrem para a multiplicidade de culturas. Pensando
nisso, criamos desafios para que os estudantes pudessem expe-
rimentar vdrias dessas praticas, como a producao de podcasts,
memes ou viddings.

Como educadores e estudiosos, temos consciéncia, porém,
de que ainda estamos em uma fase de transicdo no que tange
ao mundo digital e que a familiaridade de todos - estudantes
e professores — com 0s novos géneros ligados a esse universo nao
é plena. Além de possiveis dificuldades relativas ao acesso, temos de
considerar diferentes tratos com a informacao, seja ela a midiatica/
jornalistica, seja a de outros campos, inclusive o artistico, e a reduzi-
da literatura tedrica disponivel sobre géneros que tém natureza tdo
fluida e mutante. Tomar todos os sujeitos contemporaneos como
seres igualmente imersos na cultura digital significa, em nossa
visao, desconsiderar as varias realidades, sobretudo deste pais.
Estamos também cientes de que, embora a escola e os professores
valorizem e estejam dispostos a lidar com o ensino-aprendizagem
dos novos géneros digitais, ndo é possivel esperar desses atores
uma resposta tdo imediata e eficiente para a questdo. Desse modo,
procuramos considerar que, para alguns, a aproximacdo com os
géneros digitais, ou pelo menos a lida com eles como objeto de
estudo, se faz a partir do contato com esta colecédo e que, por isso,
cabe a nds instrumentalizar a andlise e o uso, contando com os
diferentes saberes.

Com essa preocupacdo, apresentamos, adiante, tutoriais que
contribuirdo para a producao de blogs, podcasts e videos. S6 nao
fomos precisos em alguns casos para ndo corrermos o risco de citar
um produto especifico - o que ndo nos pareceria adequado ou
ético. Indicamos, no entanto, a existéncia dos aplicativos gratuitos,
que podem ser acessados e baixados facilmente e, de modo geral,
contém orientagdes claras de uso. Preocupamo-nos em criar varias
atividades digitais que poderao ser produzidas com o uso de um
aparelho smartphone que contenha fun¢des como gravar, fotografar
etc., mas elas certamente poderdo ser aperfeicoadas com a utiliza-
¢ao dos aplicativos. Seria interessante que os alunos os testassem
ou que aprimorassem os usos que ja fazem deles.

No caso da divulgacao/circulacdo desses textos, considera-
mos, com énfase, algumas limitacdes legais impostas pela média
da faixa etaria dos alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais.
Nao podemos, por exemplo, convidar alunos do 6° ano a inte-
ragir em redes sociais, cuja idade minima para uso &, em geral,
13 anos, nem disponibilizar suas producdes e imagens em areas
que possibilitam acesso e comentdrios de terceiros, os quais
podem conter inadequacgdes e riscos para esses pré-adolescentes.
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Também entendemos que ndo podemos sobrecarregar as empresas
de midia ou os espacos individuais digitais, como blogs ou canais
de videos“profissionais”, solicitando aos alunos que postem ali seus
textos ou comentdrios, produzidos, muitas vezes, com objetivos
pedagdgicos. Assim, circunscrevemos essas acoes a situacoes
muito especificas e encontramos como solucdo para a experiéncia
de divulgacao no universo digital a criacdo de um blog da turma,
ferramenta que pode parecer a alguns ja ultrapassada, mas que,
sabemos, pode ser controlada por um educador.

A seguir, oferecemos um tutorial para a criagdo desse
blog e, para vocé nao ficar sobrecarregado, pode contar com
a ajuda dos estudantes, que, em comissdes, organizardo
o material produzido pelos colegas e criardo postagens. Desse
modo, caberd a vocé apenas alimentar o blog com o material
e acompanhar as intervencdes dos alunos, que terdo autorizacdo
para inserir comentarios. E possivel optar por blogs especificos para
cada turma ou um Unico para todas suas turmas, o que é sempre
interessante por ampliar a possibilidade de didlogo.

s N
TUTORIAIS - Material digital

l. Gravacdo e edicdo de video

Para gravar um video e publicd-lo em sites, blogs, redes sociais ou
programa de compartilhamento, é necessério ter um smartphone
que capte as imagens e sons. Ja a edicdo pode ser feita pelo com-
putador, com softwares de edicdo e conversao de videos, ou pelo
smartphone, por meio de aplicativos especificos. Os softwares para
computador, geralmente mais complexos e pesados, podem ser
encontrados facilmente ao pesquisar na internet. Os aplicativos
para aparelhos moéveis, que muitas vezes sdo versoes simplifica-
das de softwares, vocé encontra em lojas de aplicativos especifi-
cas dos sistemas operacionais de cada aparelho.

Pode acontecer de os softwares terem nomes diferentes para
botdes de mesma funcgdo. Atente a isso durante o trabalho e,
se necessario, consulte os tutoriais do programa. Eles podem ser
de grande utilidade e sdo bem intuitivos.

Em geral, para criar um video sdo necessarias trés etapas:

1. Captacao de imagens: capte as imagens com um smartphone.
Se for necessario rodar a mesma cena mais de uma vez (tomada
de video), selecione as melhores tomadas para posterior edicdo
e descarte o restante.

2. Conversao do video:

a) Verifique se o formato do video é compativel com seu edi-

tor. Se houver a necessidade de alterar o formato, pesquise
na internet algum conversor on-line. Ha varios disponiveis.

g

Se for trabalhar em um computador, transfira o arquivo de
video de seu smartphone. Em aparelhos moveis, basta abrir
o aplicativo de converséo e buscar o arquivo na biblioteca
do smartphone.

¢) Para o procedimento de conversao, arraste ou abra o arquivo
no conversor. Procure, na tela, o comando “Converter video”
ou semelhante.

d

=

Escolha o formato de video compativel com seu editor e
selecione a opc¢do “Converter”.

e) Ao fim da conversao, sera disponibilizado um arquivo para
download. Baixe e salve o arquivo em seu computador
ou smartphone; vocé o utilizara para fazer a edicao.

3. Edicéo:

Aparelhos smartphone costumam apresentar ferramentas basicas
de edicao de video, como corte, ajuste e aplicacdo de filtros. Para ou-
tras funcionalidades, é recomendado baixar um aplicativo de edicdo.

a) Abra seu editor de video e selecione o arquivo a ser editado.

b) Em geral, na parte de cima da tela fica uma caixa de video
que exibe a gravacdo. Na parte inferior ficam os trechos das
cenas, separados. Isso o0 ajuda a ver o que cortarg, o que
ficara e o que editara.

c) Selecione o trecho com a cena que vai utilizar.

&

Para visualizar o trecho selecionado, dé “Play”: as imagens
serdo exibidas na caixa de video, para que vocé possa con-
ferir se essa ¢ mesmo a cena que deseja utilizar.

f) Vocé pode inserir efeitos, molduras e transicoes entre cenas.
Procure, em seu editor, botées com titulos como: “Efeitos”,
“Animacoes’, “Transicoes”.

E possivel incluir trilha sonora, voz ou efeitos de som no
video: Busque pela opgéo de inserir dudio ou efeito sonoro.
Vocé deve ter os arquivos de audio salvos no computador ou
smartphone. Muitos aplicativos oferecem op¢des de efeitos
sonoros e trilhas de dudio em licenca aberta, ou seja, livres
de direitos autorais. A alternativa é bastante adequada para
publicagées on-line, em blogs ou redes sociais, para evitar
o blogqueio do dudio do seu video.

Q

h

i) Pararealizar cortes no meio de uma cena, procure por “Cut”
ou “Ferramenta de corte”. E nesse espaco que voceé fara
a selecao dos trechos que vai cortar. Apés seleciona-los,
clique em “Salvar corte”. Em seguida, verifique a necessi-
dade de inserir efeitos de transicdo e/ou efeitos sonoros
entre as cenas.

=

Para conferir como sua montagem esta ficando, dé“Play”.

j) Quando tiver finalizado a edicao, salve o video em seu com-
putador ou smartphone. Aplicativos costumam apresentar
ferramentas de compartilhamento em suas interfaces, com
opcdes de envio por e-mail, outros aplicativos de conversa,
redes sociais etc.

Il. Gravacéo e edicdo de audio

Para gravar um audio, uma entrevista ou um podcast, por exem-
plo, é necessario ter: smartphone ou computador para captar o dudio;
microfone; fone de ouvido, software de gravagao e edigao de dudio.

Pesquise, em fontes confidveis da internet ou da loja de aplicativos
de seu smartphone, um programa de gravacéo e edicdo de dudio.
Ha opcodes gratuitas e seguras que podem ser instaladas em com-
putadores e smartphones. Se for utilizar programas diferentes, ha
programas que podem ser utilizados on-line para a etapa de edicéo.
Em alguns programas, ha uma variacdo dos nomes e dos termos
empregados para determinadas funcionalidades, como “gravar”
e“rec”. Atente a isso quando estiver gravando o dudio e, se necessa-
rio, procure o tutorial do aplicativo. Encontre a melhor opcéo para
vocé e siga as instrugdes a seguir.
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Instale o programa em seu computador ou smartphone.
Abra o programa.

Ative o microfone e o fone de ouvido.

> W N =

Antes de iniciar a gravacao, faca testes de som. Grave um trecho
de audio, salve e ouca com atencdo para garantir que ruidos
externos, como uma janela aberta ou conversas paralelas, ndo
comprometam a qualidade do material. Também é importante
cuidar para que as vozes estejam em um tom audivel.

5. Inicie a gravacdo selecionando o botdo “Gravar” ou“Rec”.

Alguns programas pedem que vocé opte por modelos de
salvamento de arquivo; em geral, o formato MP3 é o compa-
tivel com um maior nimero de programas e plataformas de
compartilhamento.

7. Ao finalizar a gravacao, salve uma cépia do arquivo em seu dis-
positivo. Atente ao tamanho do arquivo, salvando uma verséao
de qualidade média.

8. Antes de editar dudio, verifique se o programa oferece a opcéo
de salvar versdes. Se ndo oferecer, faca uma cépia para a edi-
¢ao e mantenha a versao original. Com isso vocé terd a opcao
de recorrer a ela se precisar refazer o material.

9. Inicie o editor de dudio. Em “Abrir’, selecione o arquivo a ser
editado. Serd exibida uma trilha de edicéo.

10. Atente para o fato de que em alguns editores s6 é possivel
fazer a edicdo do 4udio se ele estiver pausado.

11. Existem diversos recursos que podem ser utilizados para a me-
Ihora do audio. Busque por “Efeitos” e encontre agbes como
“Normalizar’, “Alterar tom’, “Alterar tempo”. Um recurso muito
util para qualquer edicao de dudio é o de isolar e excluir rui-
dos indesejados a partir da exibicdo visual das ondas sonoras.
Selecione as que forem mais Uteis ao que pretende fazer em
seu trabalho.

12. Realize cortes no audio selecionando o trecho a ser excluido e,
posteriormente, selecionando a opc¢ao de “Cortar” ou “Delete”.

13. Paraincluir trilha sonora, voz ou efeitos de som, procure na linha
de edicdo a opcao “Abrir” ou “Inserir”; depois, basta selecionar
o arquivo de dudio que deseja incluir. Assim como muitos edito-
res de video, € comum que aplicativos de edi¢ao de audio ofere-
cam uma lista de opgdes de trilhas e efeitos sonoros de uso livre.

11l. Criacao de blog

Para a divulgacao de algumas producgdes de texto, indica-
mos a criacdo de um blog. Ele acompanhara os estudantes até
o fim do ano letivo e servird de laboratério de publicacdo digital
e portfdlio dessas produgdes, podendo ser exposto a comunidade
escolar como um projeto de finaliza¢do de ciclo.

Como a internet possui conteudos diversos, ndo necessaria-
mente adequados a faixa etéria dos estudantes do Ensino Funda-
mental - Anos Finais, é importante que vocé acompanhe a turma
durante a realizacao dessas atividades. Antes de iniciar a cria-
¢ao do blog, apresente a proposta e enfatize que as regras desse
ambiente sdo as mesmas da sala de aula: respeito ao préximo;
respeito a producdo dos colegas; ndo compartilhamento de
imagens sem autorizag¢do dos envolvidos; ndo violéncia; respeito
aos direitos humanos; colaboracao e senso de coletividade.

Ressaltamos que o blog é um espaco restrito a convidados.
Portanto, solicite aos estudantes que encaminhem os e-mails deles
a vocé, que os convidard para ler, acompanhar e interagir com
as postagens realizadas. Caso algum deles ndo tenha uma conta
de e-mail, ajude-o a abri-la utilizando um provedor gratuito.

Para iniciar a familiarizacéo, defina, com eles, o nome do blog.
Orientagoes:

1. Utilize um provedor gratuito de e-mails, siga os passos indi-
cados no site escolhido e abra uma conta que sera utilizada
na criacdo do blog. Ela é imprescindivel.

2. Pesquise na internet uma ferramenta gratuita de edicao e ge-
renciamento de blogs. Considere uma plataforma que possibilite
criar paginas responsivas para dispositivos moveis, como celu-
lares e tablets. Isso facilitara o acesso da turma em sala de aula.

Abra o navegador.

4. Tenhaem maos o e-mail da turma; ele é essencial para a criacao
do blog.

5. Analise os temas ou templates disponiveis e selecione o que
mais se alinhar ao que vocé deseja. Pense se a cor de fundo
dard leitura, por exemplo, e se é possivel incluirimagens, videos
e comentdrios.

6. Preencha os campos que aparecerdo para vocé. Escolha um
nome e um endereco para o blog.
7. Alguns editores de blog podem conter ligeiras diferencas; se tiver

alguma duvida, consulte o tutorial da plataforma escolhida ou
busque em fontes confidveis da internet dicas de como utiliza-la.

HUGO ARAUJO/ARQUIVO DA EDITORA

8. Faga uma primeira postagem para apresentar o blog a turma.
Categorize a postagem utilizando palavras-chave; isso agrupara
o conteudo produzido por eixos tematicos e facilitara o traba-
Iho ao longo do ano.

9. Convide os estudantes para acompanhar as postagens.

10. Leia, nas propostas de producao de texto que incluirem di-
vulgacdo em blog, as orientagdes para a equipe de estudan-
tes que naquela oportunidade serdo os editores. Essa equipe
serd responsavel por organizar o envio do conteldo a vocé,
professor, que fara a postagem.

~N
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* Interdisciplinaridade — Arte

A BNCC, seguindo o Parecer CNE/CEB n° 11/2010 (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAQO; CAMARA DE EDUCACAO BASICA, 2010),
organiza o Ensino Fundamental em cinco dreas com o fim de favorecer
a comunicagdo entre conhecimentos e saberes diferentes, embora
assinta com a preservacgao das especificidades e dos saberes proprios
construidos e sistematizados nos diversos componentes (BRASIL, 2018,
p. 27). No contexto do Ensino Fundamental — Anos Finais, o0 compo-
nente Lingua Portuguesa integra a drea de Linguagens, que engloba
também Arte, Educagao Fisica e Lingua Inglesa e prevé praticas relativas
as diversas linguagens — verbal, corporal, visual, sonora e digital.

Esta é uma colecao estruturada por componente curricular, no
caso, Lingua Portuguesa. Fizemos op¢ao, entretanto, por um didlogo
interdisciplinar frequente com o componente Arte, que se evidencia
ao longo dos capitulos e ganha énfase nas se¢ées Minha cang¢ao, que
abre e fecha os volumes, e Conversa com arte. Essas duas se¢oes se
comunicam com os eixos da leitura e da producao de textos e ganham
especificidade nos entrelagamentos com as linguagens das artes vi-
suais, danca, musica e teatro, relativas ao componente Arte. Aproximar
o estudante dessas praticas favorece acompreensdo das linguagens —
e, por desdobramento, da prépria lingua -, como“construcdao humana,
histérica, social e cultural’; capaz de significar a realidade e exprimir
subjetividades e identidades sociais e culturais, como indica a CEL 1.

As secoes Minha cancao e Conversa com arte, ja mencionadas
neste MP em outros contextos, criam oportunidades de os estudan-
tes conhecerem algumas especificidades de linguagens artisticas
em atividades introdutérias, participando das praticas sociais mais
diversas, seja como espectadores (fruidores), seja como produtores,
e nesse sentido aprimoram a observacéo, suscitam questionamen-
tos, estimulam a escolha e qualificam considera¢ées de ordem
estética e ideoldgica. Entendemos que, assim como a literatura (arte
das palavras), as artes visuais, a danca, a musica e o teatro permitem
um didlogo intercultural e pluriétnico de grande valor quando se
pensa a formacgédo de pré-adolescentes e adolescentes dispostos
ao didlogo e a valorizacdo da alteridade, assim como capazes de
construir e valorizar sua prépria identidade cultural.

A secdo Minha cangao oferece aos estudantes a oportunidade
de entrar em contato com o rico cancioneiro brasileiro contempora-
neo e com seus compositores e intérpretes. Hd muito que estudiosos
consistentes reforcam a importancia da can¢do na formacao da
identidade brasileira. O professor de literatura e musico José Miguel
Wisnik (1999), especialista no assunto, nos lembra de que

Meio e mensagem do Brasil, pela tessitura densa de suas
ramificagOes e pela sua penetragido social, a can¢do popular
soletra em seu proprio corpo as linhas da cultura, numa
rede complexa que envolve a tradigdo rural e a vanguarda,
o erudito e o popular, o nacional e o estrangeiro, o artesanato
e a industria. (WISNIK, 1999, p. 73).

Além de ler aletra e cantar uma can¢édo (em que cifras inseridas
junto aos versos ressaltam que cang¢do nao é somente letra), na
secao Minha cangdo os alunos sdo convidados a refletir e apresentar
sua opinido sobre o tema da producao, exprimir emocdes diante
de suas sugestdes imagéticas ou produzir objetos apoiando-se nas
varias linguagens artisticas. E assim que procedem, por exemplo,
quando na abertura do volume do 62 ano sdo orientados a tirar
selfies da turma e produzir um video para acompanhara can¢ao“Sé
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eu sou eu”, de Marcelo Jeneci e Arthur Nestrovski, ou, no 9¢ano, sao
convidados a produzir uma campanha publicitaria de combate a
evasdo escolar a partir da sensibilizacdo promovida pela cancdo“A
cada vento’, composta pelo rapper Emicida, entre outros exemplos.

A secéo Conversa com arte, por sua vez, tem como objetivo
colocar o estudante em contato com afotomontagem, a arquitetura,
o teatro, o curta-metragem, a escultura, entre outras linguagens
artisticas. Nela, o aluno é estimulado a refletir sobre um objeto
artistico em foco, considerando sua materialidade, os sentidos
construidos por ele, os possiveis efeitos e o contexto de producao.
Pela conversa com os colegas, pela intervencao orientada do pro-
fessor e pelos breves textos didaticos, ganha algumas referéncias
para analise e valoracdo daquele objeto. Depois, o estudante
é convidado a produzir um objeto autoral, apoiando-se em uma
linguagem artistica (producao de escultura, por exemplo) ou
adivulga-la (organizacdo de um evento que retine fotomontagens
e concurso de contos fantasticos, por exemplo), ou ele é convidado,
ainda, ainvestigar um objeto artistico e apresentar os resultados da
pesquisa por meio de exposicdes (por exemplo, analise de como
sdo compostas as placas explicativas utilizadas em exposicdes de
museus para construir um objeto semelhante apds pesquisar em
fontes confidveis). Essas acdes envolvem a leitura, o que contribui
para a formacdo de uma “biblioteca cultural” (explicaremos esse
conceito mais-adiante), repertério para compreender o mundo;
a reflexdo, que estimula a construcao de argumentos sobre as
interpretagoes; e a producdo, que o aluno experimenta, de maneira
intencional, quando transforma as ideias em materialidade.

No Capitulo 4 deste 82ano, “Versos que contam’, por exemplo,
ap0ds conhecerem poemas narrativos e descobrirem que é possivel
contar uma histéria de forma sintética, analisam cartazes artisticos
de Christian Jackson e Peter Majarich e, em uma segunda etapa,
produzem colaborativamente poemas em video, usando diferentes
recursos: texto verbal escrito, lido ou declamado, fotografias, figuras
geométricas, cores, fundo musical etc.

Jano volume do 92 ano, no Capitulo 1,“Histéria tem contexto”,
em Conversa com arte, estuda-se o teatro musical por meio do
espetaculo As cangaceiras, guerreiras do sertdao. No “U’, ha outra
sugestdo de trabalho interdisciplinar com o professor de Arte.
Finalmente, no tépico“Aprendendo mais sobre o teatro’, convida-se
o aluno a, novamente, trabalhar com assuntos pertinentes a disci-
plina Arte (e ao projeto de vida), ou seja, uma investigacdo sobre
os profissionais que fazem uma peca de teatro acontecer: diretores,
cendgrafos, técnicos de som, iluminadores, preparadores vocais etc.

Consideramos também importante destacar que acreditamos
que é papel fundamental de um livro didatico, sobretudo de uma
colecédo de Lingua Portuguesa, fornecer aos seus alunos um conjunto
deindicacao de“exemplares”(livros, filmes, exposicoes, sites etc.) para
composicao daquilo que o educador francés Jean-Marie Goulemot
(2009) chama de biblioteca cultural (ver Biblioteca do professor
a sequir). Como estratégia para garantir a formacao e/ou ampliacdo
desse repertério, apresentamos ao longo dos volumes indmeros
boxes Biblioteca cultural comentados, relacionados, direta ou indi-
retamente, as experiéncias propostas nas sequéncias didaticas que
compdem os capitulos. Enfatizamos, ainda, que esses boxes também
podem servir, no caminho do que objetivam os boxes Biblioteca do
professor, para ampliar a sua propria biblioteca cultural.



Biblioteca do professor

Biblioteca cultural é um conceito formulado por Jean-Ma-
rie Goulemot (2009). Esse educador defende que toda leitura
é uma leitura comparativa. Quando lemos, construimos o sen-
tido do texto a partir de uma biblioteca cultural interna, pes-
soal, ou seja, a leitura é como um jogo de espelhos em que
reencontramos, nos novos livros, elementos que ja conhecia-
mos. Assim, cada “nova” leitura passa a ser, ao mesmo tem-
po, familiar, porque conversa com outras leituras anteriores ja
conhecidas, e um novo “exemplar” a ser depositado nessa biblioteca
cultural. Para o estudioso, “[...] assim como a biblioteca trabalha o tex-
to oferecido, o texto lido trabalha em compensagao a prépria biblio-
teca. A cada leitura, o que ja foi lido muda de sentido, torna-se outro.
E uma forma de troca. [...]” (GOULEMOT, 2009, p. 116). J

Mais interdisciplinaridade
A BNCC destaca a necessidade de os curriculos decidirem

[...] sobre formas de organizagdo interdisciplinar dos com-
ponentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica
das equipes escolares para adotar estratégias mais dinamicas,
interativas e colaborativas em relacdo a gestdo do ensino

e da aprendizagem [...]. (BRASIL, 2018, p. 16).

Isso demonstra a importancia de integracdo e articulacao dos
conhecimentos em processo permanente de interdisciplinaridade
e contextualizacdo. O intuito dessa relagcao é promover a expansao
da compreensdao de mundo, de modo a, em lugar de ensinar os
componentes curriculares de maneira isolada, isto é, voltados
a simesmos, ensinar os alunos a entender as relacdes entre eles ea
sociedade, a vida e o mundo fora dos muros da escola: Nao se trata,
portanto, segundo o que defende esse documento (com o qual
concordamos), de garantir a associacdo temdtica entre diferentes
disciplinas, mas de buscar unidade em termos de pratica docente,
ou seja, independentemente dos temas/assuntos tratados em cada
disciplina de forma isolada.

Essa pratica docente comum estd, portanto, em cardter
permanente, voltada para o desenvolvimento de competéncias
gerais e especificas de cada drea do conhecimento articuladas as
habilidades de cada componente curricular, apoiado na associagcao
ensino-pesquisa e no trabalho com diferentes fontes expressas em
diversas linguagens, que comportem distintas interpretagdes sobre
os temas/assuntos trabalhados em sala de aula.

s N
O interdisciplinar

Os PCN+ (Orientacoes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais) nos lembram de que

[...] o cardter interdisciplinar de um curriculo escolar
nao reside nas possiveis associagdes temadticas entre
diferentes disciplinas, que, em verdade, para sermos
rigorosos, costumam gerar apenas integracdes e/ou
acdes multidisciplinares. O interdisciplinar se obtém
por outra via, qual seja, por uma pratica docente comum

4 7\
na qual diferentes disciplinas mobilizam, por meio da
associagdo ensino-pesquisa, multiplos conhecimentos
e competéncias, gerais e particulares, de maneira que
cada disciplina dé a sua contribui¢do para a constru¢ao
de conhecimentos por parte do educando, com vistas
a que o mesmo desenvolva plenamente sua autonomia
intelectual. Assim, o fato de diferentes disciplinas
trabalharem com temas também diversos ndo implica
a inexisténcia de trabalho interdisciplinar, desde que
competéncias e habilidades sejam permanentemente
mobilizadas no 4mbito de uma pratica docente [...]
centrada na associagdo ensino-pesquisa [...]. (BRASIL,
2000, p. 16).

Os PCN+ mostram, como se vé, que a interdisciplinari-
dade ocorre por uma pratica docente comum, na qual os
componentes mobilizam/desenvolvem diversas habilidades
e competéncias gerais e especificas centradas na associagao
ensino-pesquisa, e ndo necessariamente a partir de conteudos
ou temas comuns, como ocorre em grande parte das propostas
que se autodenominam interdisciplinares. Ainda nessa direcao,
o estudioso Gongalves (2007, p. 65) explica que ndo se pode
falar em “interdisciplinaridade sem a existéncia de disciplinas”
e que a “interdisciplinaridade é ontologicamente dependente
da disciplinaridade”.

Certamente, uma colecao didatica disciplinar como esta
ndo tem o poder de, sozinha, estabelecer de modo eficiente
as praticas docentes interdisciplinares de que falamos. Elas
pressupdem a construcdo de um curriculo especifico e de um
trabalho integrado dos professores na constru¢do de um projeto
comum para seus alunos em cada instituicao de ensino. Enten-
demos, porém, que podemos contribuir para esse processo com
algumas propostas de parceria entre o componente Lingua
Portuguesa e Arte, como ja exploramos no tépico anterior, e com
outros componentes curriculares??> como Historia, Geografia,
Ciéncias etc., que pertencem a outras areas do conhecimento.

Modelos de trabalho interdisciplinar

Planejamento coletivo (que envolvera professores dos
componentes Lingua Portuguesa e Arte)

Pensando em um trabalho interdisciplinar que envolva dois dos
componentes da drea de Linguagens, Arte e Lingua Portuguesa, em
um cenario ideal os professores que ministram esses cursos podem
planejar juntos aulas a partir das secdes Conversa com arte e Minha
canc¢ao, uma vez que elas propdéem trabalhos com linguagens

22 Como se sabe, a Lei n®13.415/2017 (BRASIL, 2017) estabeleceu um conjun-
to de mudancgas na estrutura do Ensino Médio (EM). Nessa direcao, o PNLD/
EM 2021 (BRASIL, 2019c), em didlogo com a BNCC, previu a existéncia de
cole¢bes de 6 volumes contemplando a area de Linguagens e suas Tecno-
logias, além de um volume especifico de Lingua Portuguesa. Essa exigéncia
de obras que contemplam um trabalho interdisciplinar entre Lingua Portu-
guesa, Educacéo Fisica e Arte (por drea) nao se estendeu aos livros ofereci-
dos aos alunos do Ensino Fundamental - Anos Finais (de que faz parte esta
colecdo de Lingua Portuguesa).
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como artes visuais, teatro e musica. Nossa experiéncia mostra que,
para esse trabalho conjunto, os professores deverao se reunir (pelo
menos) quinzenalmente por, no minimo, uma hora e devera haver
uma organizacao de hordrio das aulas por parte da coordenagao
que leve em conta momentos em que esses profissionais estardo
sozinhos em sala com as turmas e momentos em que eles deverdo
estar (preferencialmente) em duplas.

Tanto Conversa com arte como Minha cangéo sao, em geral,
secbes estruturadas em etapas bastante procedimentais. Essa
escolha metodoldgica é intencional, uma vez que facilita o trabalho
conjunto dos professores desses dois componentes. A ideia é que
o professor de Arte, um especialista, possa contribuir com seus
conhecimentos para eventuais exposi¢oes tedricas mais complexas/
completas sobre artes visuais, musica, teatro etc. (dai aimportancia
das reunides periodicas).

Sugerimos que esse profissional de Arte adote, como propde
aBNCC, uma abordagem das linguagens que articule as seis dimen-
sdes do conhecimento que caracterizam a experiéncia artistica:
criacdo, critica, estesia, expressao, fruicao, reflexao.

Dentro dessa perspectiva, todas as se¢cdes Conversa com arte
e Minha cancéo deverdo ser planejadas, nas reunides quinzenais,
tendo em vista essas dimensoes.

E importante reforcar que, ainda que seja possivel realizar
um trabalho muito sistematico e planejado com os professores
de Arte (ou até mesmo com os de Lingua Inglesa e Educacao Fi-
sica), mesmo assim os estudantes terdo garantida, nesta colecao,
amobilizacdo de competéncias especificas da area de Linguagens.
Nunca é demais relembrar que a opc¢do por estruturar os capitulos
pensando nas experiéncias dialoga muito mais com a vida real dos
adolescentes, uma vez que eles sdo atravessados diariamente, quase
simultaneamente, por textos verbais escritos de variados géneros,
por filmes, trailers, memes, podcasts, debates, esculturas, cangoes...

Planejamento coletivo (que envolvera professores dos
componentes Lingua Portuguesa e de outras areas do
conhecimento como Histéria, Geografia e Ciéncias)

Também é possivel realizar um trabalho interdisciplinar envol-
vendo outras dreas do conhecimento, como Histéria e Geografia,
por exemplo. Nesse caso, também serao necessarias reunides, no
minimo, quinzenais para o planejamento das aulas. A secao Fora
da caixa pode oferecer, em alguns momentos, possibilidades
de didlogo com componentes de outras areas além das Lingua-
gens. Assim como Conversa com arte, essa secao é estruturada
em etapas para que o trabalho interdisciplinar possa ser viavel.
Combine previamente com seus pares quais etapas serdo realiza-
das pelos professores dos outros componentes.

Além disso, as secoes Leitura (1 e 2) também podem ser utili-
zadas para a realizacao de um trabalho interdisciplinar consistente.
Recomendamos que essas aulas sejam preparadas nas reunides
quinzenais e que, nesses encontros:

® em conjunto com seu(s) colega(s), vocé selecione os textos

que poderao ser explorados por outras disciplinas e areas.
No 62 ano, por exemplo, no Capitulo 1,“O registro do eu no
mundo’, dentro de uma das se¢des Leitura, os alunos conhe-
cem uma passagem do diario de Zlata, que representa uma
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oportunidade interessante de um trabalho interdisciplinar
com o componente Histdria, e isso é devidamente sugerido
para vocé, professor, no “U”: “Os dados apresentados junto
do fragmento do diario de Zlata para contextualizacdo séao
suficientes, mas sugerimos que vocé mostre o capitulo ao
professor de Histéria para verificar se ha possibilidade de
uma abordagem interdisciplinar. Esse colega pode selecionar
textos acessiveis acerca do conflito na ex-lugoslavia para que
os estudantes possam comparar o que é dito pela imprensa
e/ou pelas autoridades aquilo que relata a adolescente Zlata.
Abordagens como essa contribuem para o desenvolvimento
da quarta competéncia especifica da BNCC de Histéria, que
prevé a identificacdo de interpretagdes que expressem visdes
de diferentes sujeitos sobre um mesmo contexto histérico”;

vocé e seus colegas selecionem questdes das subsecdes
Desvendando o texto e Refletindo sobre o texto que serdo
trabalhadas em Lingua Portuguesa e questoes que serdo
exploradas pelos outros colegas nas aulas deles;

se estabelecam estratégias para conduzir os boxes Investi-
gue (em geral, de natureza interdisciplinar e relacionados as
secOes Leitura) e as secdes de praticas de pesquisa Prepa-
rando o terreno (no 82e 92anos), sempre ligadas ao trabalho
com producéo de texto. No volume do 72 ano, por exemplo,
no Capitulo 7, “Falar para muita gente’; os alunos serdo con-
vidados a pesquisar informacdes, na drea de Ciéncias, sobre
febre amarela, tuberculose, sarampo e outras doencas que
sdo objeto de campanhas promovidas pelo Ministério da
Saude, depois eles entrevistardo profissionais dos centros
de salde da regido em que vivem para descobrir o real
impacto dessas enfermidades na comunidade; posterior-
mente, apresentardo seminarios sobre esse assunto e, por
fim, produzirdo um artigo de divulgacéo cientifica a fim de
esclarecer a populacdo local sobre eventuais problemas. Vale
lembrar que os boxes Investigue apresentam orientagdes
para pesquisas mais dgeis que se comunicam com outras
areas e que em algumas propostas de producao de texto
os alunos sdo instruidos a realizar pesquisas que envolvem
outros saberes, relacionados a outros componentes, devi-
damente indicados no LE e no “U”. No volume do 92 ano, no
Capitulo 1,"Histéria tem contexto’, por exemplo, na secao E se
a gente tivesse de decidir se quer ou ndo ler um romance?,
depois de lerem uma passagem do romance A maquina, os
alunos entram em contato com outro romance, O menino do
pijama listrado, e sdo convidados a realizar, em Investigue,
uma pesquisa sobre o exterminio dos judeus no contexto da
Segunda Guerra Mundial, tépico que dialoga diretamente
com o componente Histoéria. No “U’, explica-se de que for-
ma esse didlogo pode ser estabelecido: “A BNCC determina
o estudo da emergéncia do fascismo e do nazismo, da Segun-
da Guerra Mundial e do holocausto no 9°ano. Sugerimos que
vocé apresente o trabalho com o romance para o professor
de Histdria e que compartilhem os planejamentos de modo
a encontrar oportunidades de atividades interdisciplinares.
Caso o professor prefira fazer essa abordagem posterior-
mente, apresente a proposta do boxe Investigue para que



ele conduza a atividade com os estudantes: ouvir as informa-
¢Oes que possuem e ajudé-los a verificar o que é verdadeiro.
Esse contexto tem sido retomado em vdrias produgbes
culturais, e alguns dos termos ligados a ele, como ‘nazista’
ou ‘genocidio; tém sido aplicados em situagdes diversas,
algumas vezes de modo impréprio. A atividade contribuira
para que os estudantes desenvolvam a atitude critica diante
de conteldos e informagdes (EF69LP30).
¢ figuem combinadas como serdo realizadas as corre¢des das
producdes de texto que os alunos fardo. Utilize as rubricas
de correcdo - com algumas adaptagdes — que acompanham
essas propostas. Essa etapa da avaliagdo é muito importante
em um trabalho interdisciplinar.
Esses procedimentos poderao ser adotados para todas as acoes
interdisciplinares, uma vez que as sec¢des e boxes tém, intencio-
nalmente, estruturas semelhantes.

Planejamento individual

Embora seja o menos recomendado, sabemos que esse tipo de
planejamento individual serd a realidade de muitas escolas. Mesmo
que isso ocorra, garantimos, dada a estrutura da colegao, que os
alunos se beneficiardo de terem um curso disciplinar, de Lingua Por-
tuguesa, mas que se comunica com outras areas do conhecimento.

Nesse tipo de cendrio, certamente menos favoravel, recomen-
damos que vocé realize com colegas de Arte, Histéria, Geografia,
Ciéncias etc. algumas reunides de planejamento anual com
o objetivo de estabelecer combinados que possam garantir alguns
didlogos com outros saberes. Sugerimos que nessas reunides:

* sejam analisados conjuntamente os textos presentes nas
secOes Leitura (1 e 2) e suas possiveis relacdes com outros
componentes. Dessa forma, mesmo que ndo seja possivel
a realizacdo de um trabalho interdisciplinar, os colegas de
outros componentes poderédo, dentro de suas proprias aulas
(ainda de que forma multidisciplinar), trabalhar alguns temas
presentes nos artigos de opinido e de divulgacao cientifica,
nas resenhas criticas, nos poemas-protesto, nos contos, nas
passagens de romance etc. que compdem as secoes;

e sejam combinadas como serdo colocadas em acédo as pra-
ticas de pesquisa propostas principalmente em Investigue
e Preparando o terreno, de modo que possa haver uma
colaboracédo dos outros professores nesses processos inves-
tigativos formais;

® possam ser analisadas se¢des de natureza multi e interdisci-
plinar como Conversa com arte e Fora da caixa para garantir
que, minimamente, possa haver uma contribuicao tedrica dos
professores de outros componentes.

Além disso, a ado¢do conjunta de algumas das metodologias
ativas apresentadas neste MP podem também abrir espaco para
abordagens interdisciplinares interessantes.

A seguir, apresentamos, ainda, uma proposta de projeto inte-
grador que envolve os componentes Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia e Arte. Trata-se de uma estrutura que poderd servir de
modelo para outras composicdes de projetos integradores inter-
disciplinares criados por vocé e seus colegas. Neste caso, propomos
o projeto integrador “A charge 1& o nosso mundo’, que tem como
tema “As relagdes entre charges e o contexto histérico de suas
producdes”. Note que o projeto apresenta a seguinte estrutura (que

podera servir de inspiracdo para outras acdes conjuntas); tema,
justificativa, disciplinas integradoras, CG, CEL, CELP, competéncias
especificas de Historia, de Geografia e de Arte, habilidades, objeti-
vos, materiais a serem utilizados e produto final a ser desenvolvido.

PROJETO INTEGRADOR - Festival de curtas (Vocé tem
medo de qué?)

Tema: Curtas de terror ou de suspense de até 3 minutos.

Justificativa: Este projeto tem como objetivo propor sugestoes
ao professor que levem os alunos a conhecer e analisar mecanis-
mos narrativos audiovisuais a fim de se engajarem na producédo de
curtas-metragens. Dessa forma, eles precisardo compreender, por
meio de procedimentos de andlise, as estratégias narrativas de que
sdo feitos os filmes para, posteriormente, criarem resenha, roteiro
e gravarem seus curtas. Além do envolvimento com a linguagem
audiovisual, espera-se que os alunos exercitem suas habilidades
para o trabalho coletivo e participem de um evento de circulagao/
recepgao dos trabalhos realizados.

Componentes curriculares integradores: Lingua Portuguesa
e Arte.

Tema contemporaneo: Curtas-metragens de terror e suspense.

Competéncias gerais: 3 e 4.

Competéncias especificas

Linguagens: 2 e 5.

Lingua Portuguesa: 3.

Arte:1,2,3e7.

Habilidades

Lingua Portuguesa: EF69LP06, EF69LP45, EF69LP46 e EF6ILP52.

Arte: EF69AR05, EF69AR06, EF69AR14 e EF69AR31.

Objetivos

e Apreciar e analisar curta-metragem, produzindo resenha

critica de filme.

® Produzir roteiro de curta-metragem para ser gravado.

e Organizar e participar de um festival de curta-metragem.

Materiais a serem utilizados

e Cadernos.

e Aparelho de TV ou computador (para assistir ao video).

Produto final a ser desenvolvido

e Videos de curta-metragem gravados e apresentacao dos

curtas em evento.

Lingua Portuguesa e Arte

1. Assistindo ao filme e apreciando-o

Peca aos estudantes que pesquisem curta-metragens de terror
e suspense adequados a faixa etaria e selecione um com eles, por
meio de votacdo ou sorteio. Viabilize a exibicao dos filmes em sala
de aula. Se nao for possivel, peca aos estudantes que assistam a ele
em casa. Depois, organize, coletivamente, um debate acerca do filme.
Espera-se que os alunos sejam levados a discutir aspectos tematicos
desenvolvidos no filme. Durante a discussao, explore todo o enredo
do filme, ressaltando que, considerando sua extenséo, é preciso que
o enredo seja curto e que os conflitos se estabelecam rapidamente
e com clareza, para que possam ser resolvidos em poucos minutos.
2. Analisando o filme: aspectos técnicos e linguagem

Explore com a turma os aspectos técnicos e a linguagem do
curta-metragem. Formule algumas perguntas, como: a camera
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filma seus objetos de longe ou de perto? Por que o diretor pode ter feito essa escolha? A camera per-
manece fixa em um ponto ou se movimenta? Os movimentos sdo suaves ou bruscos? Em virtude disso,
as cenas parecem calmas ou agitadas? No final do filme, é possivel dizer que a cdmera contribui para a
criacao do suspense? Como isso acontece? O objetivo é que os alunos percebam que alguns aspectos
técnicos, como os enquadramentos, que consistem na selecdo que a camera faz do que mostrar ao
espectador, sdo fundamentais para a construcdo da histéria. E importante que eles concluam que a
posicionamento da cdmera e o enquadramento contribuem para a construcdo do suspense. O professor
de Arte pode conduzir os alunos a perceber a importancia da montagem do cendrio e da escolha dos
figurinos para a caracterizacdo do espaco e das personagens no filme. Uma sugestdo é que selecione
alguns frames do filme que possam ser objeto de discussao e analise em grupos.
3. Produzindo resenha critica de filme

Em grupos, os alunos deverao escolher um dos filmes para o qual véo elaborar uma resenha de filme.
Ha varios modelos de resenhas criticas de filmes, com mais ou menos detalhes, de acordo com o publico
aque se destina. Via de regra, uma boa resenha deve entreter, convencer, informar e oferecer uma opinido
original sem dar detalhes que entreguem muito da trama do filme. Oriente os alunos a comegar pelo re-
sumo e a destacar algum aspecto de enredo, cenografia, figurino, trilha sonora e atuagdo dos atores. Na
conclusao, é preciso levar em conta que, em geral, as pessoas leem as criticas para decidir se devem ou
ndo assistir a determinado filme.
4. Producao de roteiro de curta-metragem

Agora, com 0s mesmos grupos, os alunos devem se organizar para a producdo dos roteiros dos cur-
tas-metragens. Inicialmente, determine a duracéo que os filmes deverao ter (até 3 minutos). Peca a eles
que facam um brainstorm, em que, em turnos, sugerem e anotam ideias diversas, para que, posterior-
mente, possam selecionar aquelas que considerarem mais adequadas. Depois, os alunos deverao definir
as personagens, lembrando-lhes que, devido arestricio no tempo de filme, talvez fosse prudente que se
limitassem a duas personagens. Em seguida, define-se o enredo e as cenas que serao gravadas, com seus
enguadramentos etc. Destaque aos alunos que, geralmente, cria-se uma nova cena quando existe alguma
mudanca de espaco (lugar) ou tempo.Para cada cena nova é preciso escrever as rubricas e redigir os didlogos.
5. Gravando o curta-metragem

Explique aos alunos que a gravagao dos curtas-metragens serd iniciada em aula, mas que parte dela
precisara ser desenvolvida no contraturno, e, portanto, eles precisardo organizar-se para se encontrarem
apos o periodo de aulas. Destaque que a gravagao pode ser feita nos celulares dos membros dos grupos e
a edicao feita por meio de aplicativos nos proprios telefones. Proponha uma data de entrega dos videos,
que deverd ser feita por meio de midias como pen drives ou DVDs.
6. Organizando o evento

Junto a direcdo de sua instituicao de ensino, planeje o Festival de curtas. Selecione dia e horério adequa-
dos paraa participacao de toda a comunidade escolar, com seus familiares, e organize o evento. Lembre-se
de que a exibicdo precisa ser realizada em um espaco com condi¢des de luminosidade que favorecam a
reproducdo dos videos. Decida com a direcdo da escola quem serdo os convidados do evento: colegas e
professores de outras turmas, familiares etc. Explique aos presentes que eles poderédo votar naquele que
considerarem o melhor dos curtas. Posicione urnas em algum local de facil acesso, com tiras de papel em
que possam indicar suas escolhas. Ao final do evento, anuncie os trés vencedores. Se houver possibilidade,
ofereca algum tipo de premiacgado aos vencedores, como vale-livros. Ao final, peca aos alunos que realizem
uma roda de conversa e facam uma autoavaliacdo do desempenho durante as atividades do projeto.

IV. Praticas de ensino-aprendizagem

* A importancia de avaliar

A avaliacdo é uma acao docente necessdria que fornece ao professor subsidios para mapear conhe-
cimentos e habilidades® que os alunos detém, acompanhando sua progressdo, ao mesmo tempo que

23 Lembramos que, para a BNCC, conhecimentos sao “conceitos e procedimentos” e habilidades sao “praticas cognitivas
e socioemocionais”; competéncia, por sua vez, é definida como “a mobilizagao de conhecimentos [...], habilidades [...],
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho!” (BRASIL, 2018, p. 8).



serve de estratégia para tracar um percurso didatico adequado ao que se espera que o estudante aprenda.
Planejar e replanejar sdo etapas essenciais em um planejamento eficaz, favorecidas pela avaliacdo, uma vez
que é ela que possibilita compreender os conhecimentos que os estudantes ja possuem, suas dificuldades
de aprendizagem e o que ainda precisa ser desenvolvido.

Roldao e Ferro (2015) consideram que a avaliagdo tem uma finalidade reguladora, pois encaminha
0 agir tanto de professor como de estudantes. Para esses estudiosos, tal regulacdo vincula-se ao processo
de ensino, ou seja, ao estabelecimento do que precisa ser ensinado, considerando os saberes ja construi-
dos e as aprendizagens que serdo necessarias nas proximas etapas. Aos estudantes, ela proporciona que
acompanhem o proéprio processo de aprendizagem (autoavaliacdo), ao possibilitar que compreendam
o que foi aprendido e o que ainda necessita de outras acdes. Para atingir essa finalidade reguladora,
é preciso que os instrumentos avaliativos escolares ndo constituam meros instrumentos produzidos apenas
para quantificar e mensurar as aprendizagens.

Nao ha como falar de avaliagdo sem entrar em dois conceitos essenciais: a metacognicao e a autorregu-
lacdo. A metacognicao refere-se ao dominio consciente que o estudante tem de seu préprio conhecimento.
Figueira (2003) a define como um modelo de processamento do desenvolvimento cognitivo, formado
por dois componentes, um de sensibilidade e outro de crengas. Segundo a autora, “a sensibilidade diz
respeito ao conhecimento da necessidade de se utilizar, ou nédo, estratégias em tarefas ou atividades
especificas” (FIGUEIRA, 2003, p. 3). O outro componente define-se

[...] como conhecimento ou crenc¢a que a pessoa tem de si enquanto ser cognitivo, em tarefas

cognitivas diversas, sobre os fatores ou varidveis que atuam ou interatuam e de que maneiras afetam

o resultado dos procedimentos cognitivos. (FIGUEIRA, 2003, p. 3).

Como processo de aprendizagem, a metacognicao néo visa a assimilacdo de conhecimento, mas ao
desenvolvimento de habilidades que possibilitam regular os processos cognitivos. Segundo Sanmarti
(2009), a autorregulacdo motiva o estudante a compreender de modo nitido o que precisa aprender,
organizar, planejar, desenvolver, selecionando, de forma autébnoma; estratégias adequadas para realizar
a atividade proposta.

Aprender envolve muito mais aspectos do que a aquisicdo mecanica de um conhecimento, pois abarca
tanto crescimento emocional como intelectual, implicando o aprender a aprender, que, segundo Fonseca
(2008), abrange o foco na captacédo de informacdes; a formulagdo, o estabelecimento e a planificacdo de
estratégias para realizar tarefas; o monitoramento do desempenho cognitivo; o exame de informacbes
disponiveis; e a aplicacdo de procedimentos para solucao de problemas.

Ao regular os processos de cognicéo, o estudante torna-se ativo e responsavel pelo desenvolvimento
das atividades, criando estratégias que o levem a superar obstaculos. Isso significa que, consciente de suas
habilidades e potencialidades, pode desenvolver multiplas outras, cabendo ao professor, como mediador
desse processo, construir um clima motivacional que estimule a autonomia intelectual do estudante para
organizar e fazer gestao de sua prépria aprendizagem.

Nesse sentido, autorregular e autoavaliar permitem que o estudante estabeleca contato direto com
suas dificuldades de aprendizagem, para assim poder supera-las. Cabe destacar que a aprendizagem
nao é descontextualizada; como aponta Frison (2006, p. 110), “[...] ela ocorre quando se consegue exer-
cer alguma espécie de controle sobre a prépria acdo, sobre a busca de op¢des para conseguir metas em
funcdo de seus interesses e valores [...]".

Esse processo vincula-se a avaliagao formativa, que considera os processos de regulacdo de profes-
sores e estudantes, utilizando tanto a avaliagao diagnéstica, que identifica os conhecimentos prévios dos
aprendizes, como a avaliagdo cumulativa, que mapeia as dificuldades de aprendizagem dos alunos sobre
determinado conjunto de préticas didaticas. Essa articulagdo de diferentes formas de avaliagdo é importante;
juntas, segundo Gatti (2003), elas déo sentido a aprendizagem e possibilitam ao professor avaliar tanto
0 estudante como o processo proposto e, ao estudante, avaliar a si préprio. Além disso, esse mapeamento
que s6 uma avaliagao formativa proporciona é essencial para o planejamento das aulas que serdo ofer-
tadas aos alunos nas etapas subsequentes ao momento de aplicacdo das avaliagdes ao longo do curso.

Essas concepg¢des sobre o papel da avaliacdo para o ensino-aprendizagem do estudante e para
o professor embasaram varias propostas que aparecem nesta colecado, entre as quais citamos as etapas de
avaliagao presentes nas se¢des Meu/minha [nome do género] na pratica. O trato frequente com critérios
para a autoavaliacdo ou para a avaliacdo dos colegas (rubricas de correcdo) concorre para que o aluno,
progressivamente, adquira ferramentas para a anadlise de atividades de mesmo tipo ou semelhantes.
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Da mesma forma, a discussao das producbes em sala de aula
constréi um ambiente em que o valor estd posto no processo
e na aprendizagem e ndo nos resultados posteriormente aferidos.
Por sua vez, o professor passa a ter condi¢cdes de acompanhar
oritmo de avanco da turma pela maneira como lida com os critérios
disponibilizados ou mobilizados por conta prépria.

Também secdes relativas ao eixo leitura/escuta contribuem
para essa aquisicdo constante de repertério de autoandlise, na
medida em que oferecem parametros para a validagdo ou nao
das hipdteses e andlises. Atividades mais curtas também foram
pensadas com esse foco. A realizacdo do Desafio da linguagem
(mais frequente nas se¢des Falando sobre a nossa lingua), por
exemplo, decorre de uma etapa anterior de leitura e possibilita
que professores e alunos mensurem a aprendizagem ainda
durante o processo, mapeando o que os estudantes ja sabem,
mas em producdes de menor porte — o que auxilia o professor
no planejamento das aulas subsequentes a partir do diagndstico
que essa atividade proporciona.

Fornecemos a seguir alguns modelos de avaliacdo que pode-
rao ser utilizados por vocé com suas turmas. Esses instrumentos
avaliativos contam com textos de variados géneros (ja familiares
aos alunos do 8° ano porque estao ligados ao que eles estdo
estudando nas sequéncias didaticas que compdem os capitulos
da colecao); com questdes discursivas e de multipla escolha
(itens de avaliacdo devidamente resolvidos e comentados);
com indicacdo das CG, CEL e CELP abordadas nos itens; com
sugestdes de andlise baseadas nas respostas dadas pelos
alunos e rubricas de correcdo, as quais favorecerdo mapea-
mentos de conhecimentos, competéncias e habilidades, além
de contribuirem para preparar os alunos do Ensino Funda-
mental - Anos Finais para exames de larga escala. Da mesma
maneira que as atividades ofertadas nas se¢des do livro e que
compdoem as sequéncias didaticas, essas avaliacdes foram pro-
duzidas considerando uma perspectiva formativa. Utilize-as
como instrumentos cumulativos, ou seja, que buscam detectar
o que os alunos aprenderam e quais sao suas dificuldades
sobre determinado conjunto de aprendizagens. Depen-
dendo dos resultados, vocé podera realizar retomadas de
algumas secdes que compdem as sequéncias didaticas pre-
sentes nos capitulos, como as questoes relativas as Leituras
1 e 2, ou ainda criar grupos de recuperacao paralela nos
contraturnos, se esta for a realidade de sua escola, e retra-
balhar conhecimentos e habilidades por meio das sec¢des
Meu/minha [nome do género] na pratica, Desafio da lin-
guagem e dos itens oferecidos a analise em Falando sobre
anossa lingua.

Modelo de avaliacao 1

CG:1e4.
CEL: 1 e 2.
CELP:1,2e6.

O texto a seguir é a reproducdo de trechos da reportagem
“Adocao tardia’, de autoria de Adriana Terra. Leia-o com atengao
para responder as questdes de 1 a 5.

L

Adogao tardia

A idade fez deles criangas “inadotdveis”, mas algumas
familias decidiram mudar essa histéria

S$6 2%

Quando Leandro Souza, 35, e Marcilio Santos, 34, adotaram
André, o menino de oito anos tinha um sonho: conhecer o
mar. No dia do garoto deixar o abrigo onde vivia rumo ao
novo lar, o litoral ndo fazia parte do caminho, mas o casal
fez um desvio até o Guaruj4, costa sul de Sao Paulo. Era
uma noite de inverno e estava um pouco frio. Para André,
isso ndo importou muito. Assim que pisou na areia, correu
e rodopiou, eufdrico. “A gente achava que ele ia quebrar o
pescoco de tanta felicidade”, lembra Leandro.

Mesmo em uma fase de descobertas e com comporta-
mentos tipicos da infincia, André ja era considerado “velho
demais” para ser adotado, segundo os padrdes brasileiros. A
maioria dos pretendentes a adotar no pais quer criangas de
até trés anos. Na idade do André, por exemplo, apenas 2%
dos cadastrados aceitam iniciar o processo. Some a isso o fato
de o garoto sofrer de um problema de satide que demanda
acompanhamento constante, além de ter um irmao, Victor
- para nao dissolver ainda mais o nticleo familiar, a Justica
prioriza queirmaos permane¢am juntos, sendo separados
apenas em casos especificos.

[...]

O caso de André caracteriza a chamada adogao tardia, de
quem estd acima dos trés anos de idade. Esse cenario ainda
é pouco conhecido no Brasil, mas vem mudando - entre
2015 e 2016, dobraram as adogdes de criancas e adolescentes
entre trés e 17 anos. Mesmo assim, os numeros de deman-
da e procura ainda sdo bem distantes. Enquanto 75% dos
disponiveis para adogdo tém mais de 10 anos, por exemplo,
apenas 2% dos que querem adotar se propdem a cuidar de
alguém nessa faixa etaria, de acordo com dados de julho de
2017 do Cadastro Nacional de Adogao.

E aos 182

[A campanha do Tribunal de Justi¢a do Espirito Santo]
Esperando por Vocé [que procura estimular a adogdo
tardia] nasceu da percepgdo de que as criangas iam pas-
sando dos nove anos e ficando nos abrigos, acumulando
na memoria cenas de despedidas e o sentimento de aban-
dono: familiar, de colegas e, mais tarde, aos 18 anos, do
proprio Estado, ja que ao atingir a maioridade elas tém
de enfrentar a vida [...].

“Chegar aos 18 saindo do abrigo para a rua é um segundo
abandono. Um determinado tempo eles comegam a perceber
que ndo vdao embora mais, vao vendo que os maiores que eles
nunca vao”, afirma a artesa Ana Claudia dos Santos, 58. [...]

TERRA, Adriana. Adogao tardia. UO1 TAB, [s. L],
24 jul. 2017. Disponivel em: https://tab.uol.com.br/
adocao-tardia#adocao-tardia. Acesso em: 3 ago. 2022.

Sobre o trecho lido e reportagens em geral, assinale a alternativa

correta.

a) O caso da adogdo de André é objeto da reportagem por ser
um caso singular e de grande relevancia para a populacao.



b) Os excertos de entrevistas presentes no trecho sdo utilizados
como forma de conferir autoridade ao texto, uma vez que
dao voz a especialistas em adogao.

¢) A utilizacdo de dados estatisticos, no terceiro paragrafo, é
fundamental para explicitar a situacdo, pouco conhecida,
da maior parte das criancas disponiveis para adocao.

d) Asecao”Eaos 18?"trata da situacdo das criancas disponiveis
para adogao quando atingem dezoito anos, ja que enfrentam
dificuldades ainda maiores para serem adotadas.

Habilidade: EF69LP16.

Resposta certa: C.

Os trés distratores contemplam problemas de anélise do uso das

informacdes em reportagens. Se julgar pertinente, sugira algu-

mas atividades de leitura de analise de reportagens para que os
estudantes possam exercitar suas habilidades de compreensao

do género. Mais especificamente, a marcagdo da alternativa A

como correta pode indicar que o estudante compreendeu de ma-

neira equivocada a funcao do relato do caso da adogdo de André
na reportagem. Pergunte se o primeiro periodo do terceiro para-

grafo indica que o caso de André é Uinico, levando o estudante a

perceber que, longe de ser singular, o caso é exemplar de deter-

minado tipo de adoc¢éo. A marcacao da alternativa B como corre-

ta indica que o estudante nao compreendeu adequadamente a

funcao das citacoes de entrevistados na reportagem. Aponte que

nao se trata de especialistas em adog¢do, mas de pais adotivos,

gue apresentam uma perspectiva mais subjetiva do problema. A

marcacao da alternativa D como correta indica que o estudante

nao compreendeu os efeitos da maioridade para jovens que
vivem em abrigos. Nesse caso, questione-o quanto ao sentido

da expressao “enfrentar a vida” para que perceba que, aos 18

anos, os jovens devem deixar os abrigos.

2 Releia com atencdo a linha fina da noticia. O emprego de aspas
no adjetivo inadotdveis nos permite inferir um posicionamento
da autora da reportagem sobre as criangas acima de trés anos
disponiveis para adocao.

Habilidade: EF89LP16.

a) Qual é o posicionamento da autora sobre essas criancas?
Resposta esperada: A autora nao considera as criancas acima de 3
anos inadotaveis.

b) Explique como podemos inferir esse posicionamento.
Resposta esperada: O emprego da palavra inadotdveis entre aspas
indica que essa é uma palavra empregada por outrem, mas nao
pela autora, o que nos leva a perceber que ela ndo acredita que as
criangas acima de 3 anos ndo possam ser adotadas.

Nessa questao, espera-se que o estudante possa ter duas dificulda-

des. A primeira seria na identificacdo do posicionamento da autora,

e asegunda, na explicagao do efeito de sentido criado pelo emprego

das aspas. Para ambos os casos, explique que esse emprego indi-

ca que a palavra entre aspas nao é assumida pelo autor como sua,

0 que, muitas vezes, indica que ele se distancia dela, afirmando,

assim, uma diferenca de posicionamento em relagao a seu uso.

3 Releia o seguinte trecho do primeiro paragrafo, em que a
autora registra uma fala de Leandro, pai de André: “A gente
achava que ele ia quebrar o pescogo de tanta felicidade”. Iden-

tifique a figura de linguagem presente no trecho e explique
seu sentido.

Habilidade: EF69LP54.

Resposta esperada: A figura de linguagem é a hipérbole.“Quebrar o

pescoco de tanta felicidade” é uma maneira de expressar, de forma

exagerada, a euforia do garoto ao ver a praia. E possivel que o estu-
dante tenha dificuldade para compreender a figura de linguagem
presente no trecho. Nesse caso, pergunte a ele se a expressdo pode
ser tomada em seu sentido literal, de forma a leva-lo a perceber

o efeito de exagero criado por ela. Caso o estudante ndo consiga

identificar a figura de linguagem, remeta-o ao contetido de figuras

de linguagem.

4 No primeiro paragrafo, quando relata a experiéncia de André
ao ver o mar pela primeira vez, a autora emprega o adjetivo
eufdrico, que significa “intensamente alegre”. Levando em
consideracao essa caracterizagao da crianca adotada, explique
qual é a funcao desse relato no inicio da reportagem.

Habilidade: EF69LP16.

Resposta esperada: A funcdo desse relato, levando em consideracdo

o emprego do adjetivo euférico, é comover o leitor, levando-o a

perceber a intensidade da alegria da crianca adotada.

E possivel que o estudante tenha dificuldade para perceber a

funcao do relato no trecho. Nesse caso, diga que as sequéncias

narrativas, com frequéncia, contribuem para ilustrar um aspecto
das informagoes veiculadas. A expressao da alegria intensa expe-
rimentada pela crianga serve para mostrar ao leitor o impacto da

adogao tardia sobre as criancgas, levando-o a comover-se com a

situacdo apresentada. Se verificar que a dificuldade para perceber

a funcao das diferentes informagdes nas reportagens é recorrente

ou generalizada, promova atividades de leitura e analise de repor-

tagens de diferentes tipos para que os estudantes exercitem sua
compreensdo do género.

5 Releia a fala de Ana Claudia dos Santos, no ultimo paragrafo
do trecho: “Chegar aos 18 saindo do abrigo para a rua é um
segundo abandono. Um determinado tempo eles comegcam a
perceber que ndo vao embora mais, vao vendo que os maiores
que eles nunca vao" Para caracterizar a saida das criancas dos
abrigos aos dezoito anos, Ana Claudia emprega uma metéfora.
Localize essa metéfora e explique seu sentido.

Habilidade: EF69LP54.

Resposta esperada: A metéfora estd em“é um segundo abandono”,

eseu sentido é que a saida do abrigo, aos 18 anos, torna-se, como

no momento do abandono dos pais, uma situacdo de solidao e

desamparo. E possivel que o estudante tenha dificuldade em

duas etapas da questdo. Caso o estudante ndo consiga localizar

a metéfora no trecho, remeta-o ao conteudo de figuras de

linguagem, estudado no bimestre, e, se julgar pertinente, ofereca

exercicios de identificacdo de figuras de linguagem diversas para
que ele se habitue a reconhecé-las em textos. Caso o estudante
ndo consiga explicar o sentido da metéfora, lembre que, para
compreender metéforas, ele precisa identificar os dois termos
comparados e as caracteristicas comuns entre os termos que
permitem a comparac¢do. No caso, é necessdrio que o estudante
perceba que, tanto no caso do abandono pelos pais quanto na

LI



saida do abrigo, os sentimentos do jovem podem ser os mesmos:
soliddo, desamparo etc. Se julgar pertinente, promova outras
atividades de andlise de metaforas, sempre pedindo que o estu-
dante explicite os termos comparados nela e os elementos que
permitem a comparacao para que esse exercicio de compreensao
se torne mais familiar.

O texto a seguir é a reproducdo de trechos da reportagem
“Racionais MC’s: memorias do comeco da estrada”, de autoria de
Camilo Rocha. Leia-o com atencdo para responder as questdes
de6a10.

Racionais MC’s: memorias do comeco
da estrada

E horario de expediente na sexta-feira, mas nio faz dife-
renca: a fila para ver a exposi¢do dos Racionais MC’s estd de
6timo tamanho. Realizada por apenas uma semana no inicio
de junho no Red Bull Station, centro de Sdo Paulo, a mostra
trazia objetos pessoais, projecdes e murais que relembravam
trechos de letras e imagens do grupo. [...] Quase trinta anos
depois de seu surgimento, os Racionais continuam relevantes
e celebrados por fas, critica e midia. [...]

Nas periferias da maior cidade brasileira, as mensagens de
Malcolm X e Public Enemy estavam entre as maiores inspi-
ragdes dos novos artistas. Ice Blue lembra da influéncia que
teve uma biografia do lider ativista, recém-langada na época.
“Foi a histéria dele que ideologicamente nos direcionou para
esse lado politico.” [...]

“Quando li Malcolm X, senti que era negro mesmo”, disse
Brown a revista Rolling Stone em 2013. “As coisas come-
caram a fazer sentido. Foi um murro na cara. Eu pensava:
“Vou ser igual ao Malcolm X. Quero ser o Chuck D’ [rapper
do Public Enemy].”

Capao da morte

Boa parte da periferia das grandes cidades brasileiras se
formou principalmente nas duas ou trés décadas anteriores
a1980. O Capao Redondo, bairro em que surgiram os Racio-
nais, até os anos 1950 tinha povoamento esparso e aspecto
mais rural que urbano. Com o inchago populacional e ur-
banizagao desregrada dessas areas, situagao repetida Brasil
afora, o bairro chegou nos anos 1980 marcado pela caréncia
de servicos publicos e altos indices de violéncia.

[...]

“O rap é nossa rede de televisdo invisivel. E a CNN que as
pessoas negras nunca tiveram”, declarou o rapper americano
Chuck D., do Public Enemy. No Brasil também os rappers
da quebrada estavam se tornando o “Jornal Nacional” dos
seus bairros.

[...]

ROCHA, Camilo. Racionais MC’s: memorias do

comego da estrada. Nexo Jornal, [s. L], 1°jul. 2017.
Disponivel em: https://www.nexojornal.com.br/
reportagem/2017/07/01/Racionais-MCs-mem%C3%B3rias-
do-come%C3%A70-da-estrada. Acesso em: 3 ago. 2022.

6 Releia o primeiro paragrafo do trecho e assinale a alternativa
que contém uma afirmacdo correta a seu respeito.
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a) O paragrafo relata de maneira objetiva fatos sobre uma
exposicao dos Racionais MC's, de forma que nao é possivel
perceber opinides pessoais do autor da reportagem, em ade-
quacao ao que se espera do género a que o texto pertence.

b) A expressao "nao faz diferenca” é utilizada para reforcar a
perda de prestigio do grupo Racionais MC'’s nos ultimos anos.

¢) A exposicao dos Racionais MC's funciona como gancho da
reportagem, que expde os motivos pelos quais o grupo de
rap tornou-se tao popular.

d) O advérbio apenas nos permite inferir uma opinido do autor
da reportagem sobre a popularidade dos Racionais MC’s,
uma vez que indica que uma semana de exposicao é pouco
tempo, considerando o sucesso do grupo.

Habilidades: EF89LP16 e EF69LP16.

Resposta correta: D.

A marcacao da alternativa A como correta pode indicar que o es-

tudante nao reconhece os tracos de opiniao presentes no primeiro

paragrafo nem compreende com clareza o funcionamento social
do género reportagem. Nesse caso, promova mais atividades de
leitura e andlise de textos do género para que o estudante perceba
que, diferentemente da noticia, a reportagem, que é assinada
por um autor, permite que os fatos sejam apresentados segundo
pontos de vista particulares. A marcacao da alternativa B como
correta pode indicar que o estudante fez uma leitura equivo-
cada da expressao "nao faz diferenca”. Aponte que a expressao
é utilizada para afirmar.que, mesmo em um horario de trabalho,
aexposicao contava com bom publico, ou seja, reforca o prestigio
que o grupo Racionais MC’s ainda detinha. A marcacao da alter-
nativa C como correta indica que o estudante compreendeu de
forma equivocada os objetivos da reportagem. Nesse caso, aponte
que as informagdes apresentadas, apesar de sua heterogeneidade,
apresentam dados sobre a origem do grupo Racionais MC’s, ou
seja, que o objetivo que confere a todas elas coeréncia é expor as
origens do grupo, o que garante também a coeréncia do gancho

e do titulo da reportagem.

7 No terceiro paragrafo do trecho, o autor cita uma fala de Mano
Brown em que o rapper afirma que a leitura de Malcolm X foi
“um murro na cara” Identifique a figura de linguagem empre-
gada por ele no trecho e explique seu sentido.

Habilidade: EF69LP54.

Resposta esperada: A figura de linguagem empregada é a

metafora. Ao comparar a leitura de Malcolm X a um “murro na

cara’, Mano Brown pretende sugerir que a leitura teve grande
impacto sobre ele, desestabilizando suas conviccdes. E possivel
que o estudante tenha dificuldade em duas etapas da questao.

Caso ndo consiga identificar a figura de linguagem empregada,

remeta-o ao conteudo de figuras de linguagem, ja estudado no

bimestre. Se julgar pertinente, ofereca exercicios de identificacao

e analise de figuras de linguagem diversas, para que o estudante

se familiarize com os conceitos. Caso ele nao consiga explicar o

sentido da metafora, lembre que, para compreender metéforas,

o estudante precisa identificar os dois termos comparados e as

caracteristicas comuns entre os termos que permitem a compa-

racdo. Explique que algumas leituras, por nos mostrarem outras



formas de compreender o mundo a nossa volta, podem ter sobre

nos o efeito de problematizar crengas anteriores e de permitir a

ampliacdo de nossa compreensao de mundo. Se julgar pertinente,

promova uma discusséo a respeito dessa caracteristica dos livros,
pedindo a turma que mencione algumas leituras que ja tiveram
impacto similar sobre eles.

8 No ultimo paragrafo do trecho, o autor utiliza, para explicar
o papel do rap nas periferias de grandes cidades brasileiras,
uma citacao de um rapper americano situado em um contexto
diverso. Explique o que justifica, no texto, a referéncia ao rapper
americano.

Habilidade: EF89LPO5.

Resposta esperada: A referéncia ao rapper americano se justifica,

no texto, pelo fato de Mano Brown considera-lo uma das grandes

influéncias dos Racionais MC’s. E possivel que o estudante tenha
dificuldade para reconhecer de que forma se justifica a citacdo do

rapper americano. Nesse caso, aponte que, uma vez que 0 grupo o

considerava uma de suas grandes influéncias, suas falas adquirem

importancia para explicar também o papel que o grupo brasileiro
desejava exercer em seu proprio contexto.

9 Sobre o emprego de figuras de linguagem no trecho, assinale
a alternativa correta.

a) No trecho “se tornando o Jornal Nacional”, hd o emprego
de uma metonimia, uma vez que significa que o rap, como
o Jornal Nacional, é um meio de comunicacéo.

b) No trecho “E a CNN que as pessoas negras nunca tiveram’,
CNN é uma metonimia para “redes de televisao”.

c) O trecho“O rap é nossa rede de televisdo invisivel” contém
uma metafora que atribui ao rap a capacidade de entreter
as pessoas.

d) No titulo, pode-se observar um eufemismo na substituicao
da palavra carreira por estrada com objetivo de embeleza-
mento.

Habilidade: EF69LP54.

Resposta correta: B.

A marcagao da alternativa A como correta indica que o estudante

nao compreendeu o conceito de metonimia. Nesse caso, remeta-o

ao conteudo de figuras de linguagem, ja estudado no bimestre, e,

se julgar pertinente, ofereca exercicios de identificacao de figuras

de linguagem, em especial aqueles que possam contribuir para
que o estudante perceba a diferenca entre metonimias e me-

taforas. A marcacao da alternativa C como correta indica que o

estudante ndao compreendeu o sentido da metafora que compara

o rap a determinados programas televisivos. Aponte entdo que os

programas selecionados para a constru¢ao da metafora ndo sdao

programas de entretenimento, mas de informacao, como o Jornal

Nacional. Dessa forma, a caracteristica que aproxima o rap da te-

levisao é a capacidade de relatar acontecimentos, fazer denuincias

etc. A marcacdo da alternativa D como correta indica que o estu-
dante ndao compreendeu com precisdo o conceito de eufemismo.

Esclareca que ndo se trata de uma tentativa de“embelezamento”da

linguagem, mas de suavizacdo do sentido, apresentando exercicios

que permitam ao estudante reconhecer o emprego de eufemismos

e explicar as inteng¢des que dirigem seu emprego.

10 No ultimo paragrafo, o autor compara os rappers brasileiros
ao Jornal Nacional. Explique que caracteristicas do género rap
permitem essa comparagao.

Habilidades: EF69LP54 e EF69LP44.
Resposta esperada: O rap pode ser comparado, no texto, a um
Jornal Nacional da periferia, pelo fato de predominarem, no gé-
nero, temas como a denuncia da excluséo social, do racismo, da
violéncia etc., muito presentes nessa area das cidades. E possivel
que o estudante tenha dificuldades no reconhecimento das ca-
racteristicas do género que permitem a comparacao do rap com
um programa de noticias. Nesse caso, ressalte que, por algum
tempo, o rap era uma forma que os artistas de periferia tinham
de expressar aspectos de sua realidade que ndao eram objeto de
veiculos de midia em geral. Se julgar pertinente, promova a es-
cuta ou a leitura e analise de outros raps para que os estudantes
possam identificar com clareza esse aspecto de denuncia social
presente no género.

Modelo de avaliacao 2

CG:1e4.
CEL:1e 2.
CELP: 1,2 e 6.

O trecho a seguir foi transcrito do regulamento da edicdo de
2018 da Olimpiada Brasileira de Matematica.
Leia-o com atencdo para responder as questdes de 1 a 4.

Regulamento da Olimpiada Brasileira de Matematica
-2018

1. Disposicoes gerais

1.1. A Olimpiada Brasileira de Matematica (OBM) é uma
realizacdo conjunta do Instituto de Matematica Pura e Apli-
cada (IMPA) e da Sociedade Brasileira de Matematica (SBM).

1.2. A coordenagido da OBM fica a cargo da Comissdo
Nacional de Olimpiadas de Matematica da SBM. Esta Co-
missdo tem como atribuicdo preparar as provas e solugdes
das provas da OBM, bem como definir critérios de corre¢do
e de premiacéo.

1.3. A estrutura de apoio organizacional da OBM esta
situada no IMPA, sob a responsabilidade da Coordenagédo de
Programas de Extensdo Académica e tem como atribuigdo
organizar a logistica de aplicacdo e corregdo de provas, e
orientar os colaboradores nas diversas etapas da Olimpiada.

1.4. A OBM ¢ uma competicao dirigida aos alunos de
escolas e universidades brasileiras — da rede publica ou
privada — que estejam cursando desde o 6° ano do Ensino
Fundamental ao final da Graduacio.

[...]
2. Objetivos
2.1. A OBM tem como objetivos principais:

a) Interferir decisivamente na melhoria do ensino de Ma-
temadtica no Brasil, estimulando alunos e professores a
um aprimoramento maior propiciado pela participagao
em olimpiadas.
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b) Descobrir jovens com talento matematico excepcional e
colocé-los em contato com matematicos profissionais e
institui¢des de pesquisa de alto nivel, propiciando con-
di¢oes favoraveis para a formagéo e o desenvolvimento
de uma carreira de pesquisa.

¢) Selecionar os estudantes que representario o Brasil em
competi¢des internacionais de Matematica a partir de seu
desempenho na OBM, realizando o devido treinamento.

d)Apoiar as competi¢des regionais de Matematica em
todo o Brasil.

e) Organizar as diversas competi¢cdes internacionais de
Matematica no Brasil.

[...]

OLIMPIADA BRASILEIRA DE MATEMATICA. Regulamento.
Disponivel em: https://www.obm.org.br/content/uploads/2018/03/
Regulamento_ OBM_2018.pdf. Acesso em: 3 ago. 2022.

1 Transcreva o item do regulamento que explicita a maneira
como a Olimpiada Brasileira de Matemética pretende intervir
na educacao matemadtica no Brasil.

Habilidade: EF89LP17.

Resposta esperada: Interferir decisivamente na melhoria do ensino

de Matemadtica no Brasil, estimulando estudantes e professores

a um aprimoramento maior propiciado pela participacdo em

olimpiadas. Essa questao exige a localizagdo de uma informacao

explicita. Por isso, as dificuldades esperadas para ela devem ser
derivadas de incompreensdo de vocabulario. Nesse caso, cabe ao
professor, ao devolver a prova, observar que o estudante poderia
localizar palavras sinénimas de intervir e educagdo no texto, casos

de interferir e ensino. Além disso, se o problema néo for restrito a

poucos estudantes, o professor deve avaliar a pertinéncia de inserir,

em sua pratica cotidiana, alguns exercicios de localizacdo simples
de informacdo em textos de vocabuldrio mais sofisticado, como
aquele encontrado em textos normativos legais.

2 Explique, com suas proprias palavras, os objetivos da Olimpiada
Brasileira de Matematica em relacdo a estudantes de Matema-
tica no Brasil.

Habilidade: EF89LP17.

Resposta esperada: A Olimpiada Brasileira de Matematica, além de

servir como mecanismo de selecdo de participantes de olimpiadas

internacionais, pretende descobrir estudantes com alto potencial
para Matematica, com vistas a criar boas condicoes para que eles
desenvolvam suas carreiras. E possivel que o estudante tenha difi-
culdades para reconhecer os dois objetivos diferentes da Olimpiada

Brasileira de Matematica, limitando-se a afirmar um (servir como

mecanismo de selecao para olimpiadas internacionais) ou outro

(descobrir talentos). Nesse caso, o professor deve apontar a lacuna

e pedir aos estudantes que facam uma releitura do texto. Outra

dificuldade esperada é em relacdo a precisao da linguagem da para-

frase. Ainda que ndo se possa esperar, nesta etapa da escolarizacao,
grande sofisticacao vocabular, é importante que o professor aponte
as situagdes em que eventuais imprecisdes possam gerar incoerén-
cias. Como forma de intervencéo, o professor pode incorporar, em
sua pratica didria com géneros normativos, exercicios que exijam
localizagcdo de informacgdes, avaliacdo de parafrases (por meio de
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questdes que exijam classificacdo de paréfrases como verdadeiras
ou falsas, por exemplo) e pratica de paréfrases.
3 Noitem 2.1.c, “em competicdes internacionais de Matematica”
é objeto indireto do verbo selecionar. Avalie se essa afirmacao
é verdadeira ou falsa e justifique sua resposta.
Habilidade: EFO8LPO6.
Resposta esperada: Essa afirmacao é falsa, uma vez que o verbo
selecionar é transitivo direto e seu objeto direto é “os estudantes
que”. Além disso, o verbo a que esse trecho estd associado é repre-
sentar, e nao selecionar.
E possivel que o estudante tenha dificuldade para identificar a
funcao sintatica do sintagma “em competicdes internacionais de
Matematica”. Nesse caso, o professor deve orienta-lo-a identificar
a transitividade do verbo a que o enunciado da questao faz refe-
réncia - transitivo direto —, o que ja excluiria a possibilidade de
identificacdo do sintagma como objeto indireto, ressaltando que
nao havia necessidade de identificar sua fungao sintatica (que, em
todo caso, é de objeto indireto.do verbo representar).
4 Releia o item 1.2 do regulamento e, a seu respeito, assinale a
alternativa correta:
a) “as provas” e “solucoes das provas da OBM” sao, respectiva-
mente, objeto direto e objeto indireto do verbo preparar.
b) “critérios”apresenta apenas uma regéncia, de forma que ndo
seria possivel alterar a preposicao de em “de correcdo e de
premiagao”.
c) “de correcdo” e “de premiacao”sao ambos objetos indiretos,
0 que pode ser percebido pela presenca da preposicéo de.
d) a preposicao de em*“das provas”poderia ser substituida pela
preposicao para, sem prejuizo do sentido do trecho.
Habilidades: EFO8LP06 e EFO8LP07.
Resposta correta: D.
A marcacao da alternativa A como correta indica que o estudante
nao identificou “solu¢ées das provas da OBM” como objeto direto
do verbo preparar. Isso pode ocorrer devido a uma incompreensao
a respeito do papel da preposicdo no objeto indireto. Nesse caso,
o professor deve observar que a preposicdo é necessariamente o
elemento que se coloca entre o verbo e o restante do objeto. A
marcacgao da alternativa B como correta indica que o estudante nao
reconheceu que ha outra regéncia nominal possivel para os comple-
mentos de critérios, como a que rege a preposicao para. Nesse caso,
o professor deve apontar a possibilidade a ele g, se julgar pertinente,
oferecer alguns exercicios em que se exija 0o emprego de diferentes
regéncias e explicar eventuais alteracdes de sentido promovidas
por elas. A marcacdo da alternativa C como correta indica que o
estudante compreendeu de maneira superficial o conceito de objeto
indireto, confundindo-o com qualquer complemento (ou mesmo
qualquer sintagma, em alguns casos) iniciado por preposicao. Nesse
caso, recomenda-se a revisao do contelido pelo professor, promo-
vida individual ou coletivamente. Se julgar conveniente, enfatize a
importancia de prestar atencdo no termo regente, além de no termo
regido, para identificar fun¢des sintaticas dos diferentes sintagmas.
O trecho a seqguir foi transcrito do Estatuto da Igualdade Racial,
promulgado em julho de 2010. Leia-o com ateng¢ao para responder
as questées de 5a 10.



TITULO I
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial,
destinado a garantir a populagdo negra a efetivagio da
igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos
individuais, coletivos e difusos e o combate a discriminag¢do
e as demais formas de intoleréncia étnica.

[...]

Art. 2° E dever do Estado e da sociedade garantir a igualdade
de oportunidades, reconhecendo a todo cidadéo brasileiro,
independentemente da etnia ou da cor da pele, o direito a
participa¢do na comunidade, especialmente nas atividades
politicas, econdmicas, empresariais, educacionais, culturais
e esportivas, defendendo sua dignidade e seus valores reli-
giosos e culturais.

[...]

Art. 4° A participagdo da populagdo negra, em condi¢ao
de igualdade de oportunidade, na vida econémica, social,
politica e cultural do Pais sera promovida, prioritariamente,
por meio de:

I - inclusdo nas politicas publicas de desenvolvimento
econdmico e social;

II - adogao de medidas, programas e politicas de agdo
afirmativa;

]

IV - promogio de ajustes normativos para aperfeicoar o
combate a discriminagdo étnica e as desigualdades étnicas
em todas as suas manifestagdes individuais, institucionais
e estruturais;

V - eliminag¢ao dos obstdculos historicos, socioculturais e
institucionais que impedem a representagdo da diversidade
étnica nas esferas publica e privada;

VI - estimulo, apoio e fortalecimento de iniciativas
oriundas da sociedade civil direcionadas a promog¢éo da
igualdade de oportunidades e ao combate as desigualdades
étnicas, inclusive mediante a implementagao de incentivos
e critérios de condicionamento e prioridade no acesso aos
recursos publicos;

VII - implementac¢do de programas de a¢do afirmativa
destinados ao enfrentamento das desigualdades étnicas no
tocante a educagdo, cultura, esporte e lazer, satde, seguranga,
trabalho, moradia, meios de comunica¢ido de massa, finan-
ciamentos publicos, acesso a terra, a Justica, e outros.

Paragrafo tinico. Os programas de agdo afirmativa cons-
tituir-se-do em politicas publicas destinadas a reparar as
distorgoes e desigualdades sociais e demais praticas discri-
minatdrias adotadas, nas esferas publica e privada, durante
o processo de formagao social do Pais.

TITULO II
DOS DIREITOS FUNDAMENTAIS

[...]

CAPITULO II

DO DIREITO A EDUCACAO, A CULTURA,
AO ESPORTE E AO LAZER

[...]
Secao I1
Da Educagiao

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
de ensino médio, publicos e privados, é obrigatorio o estudo
da histéria geral da Africa e da histéria da populagdo negra
no Brasil, observado o disposto na Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.

§ 1° Os conteudos referentes a histéria da populagao negra
no Brasil serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, resgatando sua contribui¢io decisiva para o desen-
volvimento social, econdmico, politico e cultural do Pais.

§ 22 O 6rgio competente do Poder Executivo fomentara
a formacdo inicial e continuada de professores e a elabora-
¢do de material didético especifico para o cumprimento do
disposto no caput deste artigo.

[...]

BRASIL. LEI N° 12.288, DE 20 DE JULHO DE 2010. Institui

o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis n® 7.716, de 5 de
janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de julho
de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2010/Lei/
L12288.htm. Acesso em: 3 ago. 2022.

5 Oartigo 1°do Estatuto define seus objetivos. Para isso, o verbo

garantir é fundamental.
Habilidades: EFO8LP06 e EF89LP17.

a) Indique a transitividade do verbo garantir e identifique seus

objetos.

Resposta esperada: O verbo garantir é transitivo direto e indireto,
e seus objetos sdo “a populacdo negra” (objeto indireto) e “a efeti-
vacdo da igualdade de oportunidades’, “a defesa dos direitos” e “o
combate a discriminacdo” (objetos diretos).
E possivel que o estudante tenha dificuldades para reconhecer
as fungdes sintaticas dos diferentes termos associados ao verbo
garantir. Nesse caso, recomenda-se que o professor o oriente a re-
tomar o conteudo estudado e ofereca alguns exercicios de andlise
sintatica para que possa consolidar os procedimentos adequados
aessetipo deandlise. Se julgar pertinente, o professor pode promo-
ver uma nova discussao coletiva a respeito desses procedimentos,
com atividades de andlise em duplas ou grupos.

b) Explique, com suas palavras, a importancia desses objetos

para a constru¢ao do sentido do artigo 1°.

Resposta esperada: Esses objetos constroem a ideia de tudo o
que é necessario para garantir a igualdade racial para a populagao
negra. E possivel que o aluno tenha dificuldades para definir a
importancia dos objetos para a construcao do sentido do artigo,
limitando-se a realizar uma parafrase do trecho. Nesse caso, o
professor deve orienta-lo para que perceba a diferenca entre os
comandos, afirmando que é preciso compreender o sentido global
do artigo: explicitar que a lei se destina a garantir igualdade racial
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a partir da efetivacdo de todas as necessidades enumeradas pelos

objetos do verbo garantir.

6 Ainda sobre o artigo 1° do Estatuto, explique a presenca do
acento grave em “garantir a populagao”

Habilidade: EFO8LPO7.
O acento grave esta presente em “garantir a populagdo” para mar-
car a ocorréncia de crase entre a preposicao a, exigida pelo verbo
garantir, e o artigo definido feminino a, que antecede populagdo.
E possivel que o estudante tenha dificuldade para explicar com
precisao a ocorréncia da crase, limitando-se a aponta-la como
motivo da presenca do acento grave. Nesse caso, o professor deve
explicitar que é preciso descrever a ocorréncia da crase no caso em
questao e que, para isso, é necessario identificar a transitividade do
verbo garantir e sua regéncia.

7 O artigo 22 explicita que o Estado brasileiro deve reconhecer
a todos o “direito & participacdo na comunidade”. E possivel
substituir a preposicdo em pela preposicao de sem prejuizo do
sentido da expressao? Explique.

Habilidade: EFO8LPO7.

Nao é possivel substituir a preposicao em por de nesse caso, uma

vez que isso implicaria uma mudanca de sentido. E possivel que

o estudante tenha dificuldades para reconhecer a diferenca de

sentido promovida pela substituicdo da preposicao. Nesse caso,

o professor deve apontar a diferenca e, se julgar pertinente, pro-

mover outros exercicios em que os estudantes precisem analisar

preposicdes em diferentes contextos e emprega-las para construir
diferentes sentidos.

8 Sobre o artigo 49 assinale a alternativa correta.

a) Afinalidade desse artigo é definir o que sdo politicas de acao
afirmativa, de forma a tornar evidente o que deve ser feito
pelo Estado no combate a discriminacéo racial.

b) Uma medidaimportante para o combate as desigualdades
é a adocao das chamadas politicas de “acao afirmativa’,
que consistem em iniciativas da sociedade civil para
inclusdo da populagdo negra em empresas € meios de
comunicagdo de massa.

¢) OEstado brasileiro ndo deve oferecer incentivos financeiros
para que a sociedade civil promova a igualdade de oportu-
nidades para a populagado negra.

d) O Estado deve modificar leis para tornar mais eficiente o
combate a discriminacao.

Habilidade: EF89LP17.

Resposta correta: D.

A marcacao da alternativa A como correta indica que o estudante

ndo compreendeu com precisdo a finalidade do artigo, que nédo

consiste em “definir”as politicas de acao de afirmativa, ainda que
isso seja feito, mas de enumerar algumas a¢des que serao meios
de promover a participacdo da populagcdo negra na vida social
do pais. Nesse caso, o professor deve indicar que, para identificar

a “finalidade” do artigo, é preciso que ndo nos limitemos a uma

leitura parcial dele, ainda que correta, mas que busquemos a

compreensao de seu sentido global.

A marcacao das alternativas B ou C como corretas indica uma

imprecisdo na leitura de alguns trechos especificos do texto (na
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alternativa B, em relagdo a responsabilidade do poder publico na
“implementacdo de programas de acdo afirmativa”e, na alternativa
C, emrelacdo a oferta de incentivos financeiros explicitada na men-
¢a0 ao"acesso aos recursos publicos”). Caso a dificuldade de leitura
dos estudantes se mostre mais profunda que a incompreensao de
trechos pontuais do texto, o professor deve avaliar a pertinéncia de
estender o trabalho com textos de géneros normativos publicos,
enfatizando leituras coletivas em que seja possivel o esclarecimento
de vocabuldrio desconhecido.

9 No paragrafo Unico do artigo 22, o Estatuto define o que seriam
“programas de ac¢ao afirmativa” Explique, com suas préprias
palavras, o sentido dessa expressao.

Habilidade: EF89LP17.

Resposta esperada: Programas de acao afirmativa sdo programas
de Estado cujos objetivos sejam eliminar desigualdades sociais
geradas ao longo do processo histérico do pais.

E possivel que o estudante tenhadificuldades paracompreender o
sentido do paragrafo. Nesse caso, o professor deve apontar que sua
compreensdo adequada exige que se perceba que os programas
sdo publicos, tém o objetivo de combater as desigualdades e se
justificam como forma de reparagao histérica aos grupos discri-
minados. Além disso, espera-se que o aluno repita alguns termos
do paragrafo por falta de diversidade vocabular, o que deve ser
admitidonesta etapa de sua educacéo, desde que ele demonstre
compreender o sentido da expressao.

10 Releia o paragrafo 1° do artigo 11 dessa lei.

§ 1° Os contetdos referentes a historia da populagdo negra
no Brasil serdo ministrados no 4mbito de todo o curriculo
escolar; resgatando sua contribui¢do decisiva para o desen-
volvimento social, econdmico, politico e cultural do Pais.
Sobre esse trecho, assinale a alternativa correta.

a) No trecho, o verbo resgatar tem o sentido de “salvar de um
grande perigo’, como em “o salva-vidas conseguiu resgatar
amenina”.

b) Nao deveria haver acento grave no trecho “Os contelddos
referentes a histéria da populacdo negra’, uma vez que ele
nao pode estar associado a substantivos masculinos, como
é o caso de conteudos.

¢) O sentido do pardgrafo é apontar que conteudos de his-
téria da populacao negra no pais deverao ser ensinados
de forma a explicitar sua importancia em toda a vida
social brasileira.

d) A preposicao para em “contribuicao [...] para o desenvolvi-
mento social” pode ser substituida pela preposicao de sem
prejuizo do sentido.

Resposta correta: C.

A marcacao da alternativa A como correta indica aincompreensao
do sentido do verbo resgatar no contexto dado pelo pardgrafo do
artigo. Se o professor julgar que problemas como esse tém preju-
dicado significativamente a capacidade de interpretagao de textos
de seu grupo de estudantes, pode promover exercicios em que
se exija deles a analise (por meio de exercicios em que precisarao



julgar verdadeiras ou falsas diversas reformula¢ées de um mesmo
trecho, por exemplo) e elaboracdo de paréfrases. A marcagao da
alternativa B como correta indica a incompreensdo do conceito
de crase. Nesse caso, o professor deve explicar que a presenca do
artigo feminino é referente ao termo regido, ndo ao termo regente,
que, no caso, é masculino.

A marcacdo da alternativa D como correta indica que o estudante
nao reconheceu a diferenca de sentido que a substituicdo da pre-
posicao acarretaria. Nesse caso, o professor deve apontar que, caso
ocorresse, ela implicaria que “desenvolvimento social” se tornaria
agente da “contribuicdo” Se julgar pertinente, ele deve promover
outros exercicios em que os estudantes precisem analisar os sen-
tidos criados pelo emprego de diferentes regéncias e emprega-las
para construir diferentes sentidos.

Avaliacdo e pandemia

No ano de 2020, a educacdo formal de milhdes de criancas
e adolescentes foi impactada pela pandemia de covid-19, fen6-
meno que se estendeu pelos anos de 2021 e 2022 (ano em que
esta colecao foi produzida). O fechamento das escolas por meses
interrompeu, em maior ou menor grau, os processos de ensino-
-aprendizagem dos alunos, o que teve consequéncias importantes.
Um estudo encomendado ao Centro de Aprendizagem em
Avaliacéo e Resultados para o Brasil e a Africa Lus6fona (FGV EESP
Clear)?, vinculado a Fundacao Getulio Vargas (FGV), procurou
simular as perdas de aprendizado que os alunos sofreram com a
pandemia, e o resultado mostrou que, apenas no ano de 2020, os
alunos do Ensino Fundamental — Anos Finais tiveram suas apren-
dizagens prejudicadas em Lingua Portuguesa e, de forma mais
acentuada, em Matematica®.

Os dados fornecidos pelo Sistema de Avaliacdo da Educagao
Bésica (Saeb) e utilizados pelo estudo realizado pela FGV EESP
Clear possibilitaram simular as seguintes consequéncias no Ensino
Fundamental — Anos Finais: em um cenario pessimista, haveria um
retrocesso semelhante as aprendizagens demonstradas na edigao
do Saeb de 2015 em Lingua Portuguesa e de 2017 em Matematica;
quando se considera uma estimativa intermedidria, haveria uma
queda equivalente ao retorno de proficiéncia de dois anos antes
em relacdo as duas disciplinas citadas; em uma situacao otimista,
a proficiéncia dos alunos ficaria estavel ou com discreto crescimento
em relagdo a edicdo do Saeb de 2019.

Pensando sobretudo nos dois primeiros cenarios estudados
pela FGV EESP Clear, consideramos importante que esta colecao
contribua, dentro de seus limites, para a deteccdo e mapeamento
das defasagens dos estudantes e que possa oferecer novas oportu-

24 O ssite do centro € http://fgvclear.org/pt/ (acesso em: 18 maio 2022).

25 O estudo da FGV EESP Clear considerou: o nivel de aprendizado dos
alunos em um ano tipico (utilizando dados do Sistema de Avaliagao da
Educacdo Basica [Saeb] de 2015 a 2019), o tempo de interrupcdo das
aulas (estimado em 72% do ano letivo) e o aprendizado (ou néo) ob-
tido pelo ensino néo presencial (explorado em cenarios denominados
otimista, intermedidrio e pessimista). A metodologia adotada baseou-
se no estudo do Banco Mundial Simulating the potential impacts of
covid-19 school closures on schooling and learning outcome: a set
of global estimates.

nidades de aprendizagens para os alunos no componente Lingua

Portuguesa. Nessa direcdo, o professor, sobretudo de turmas gran-

des, com mais de 45 alunos, pode, além do que ja foi apresentado

anteriormente, valer-se de se¢des da colecdo como atividades
avaliativas e intervencoées. Veja algumas sugestoes:

1. Selecione questdes das subsecdes Refletindo sobre o texto,
Investigando mais e da secdo Textos em conversa para verificar
como esta a pratica leitora dos estudantes. Escolha a questao
apods analisar o tipo de informacao que ela pode lhe oferecer
e seu propdsito no momento: verificar a localizacdo de infor-
macoes, a capacidade de inferir, o reconhecimento do tema,
a capacidade de relacionar o texto a conhecimentos prévios, a
apreensdo do sentido global do texto etc.

2. Solicite e recolha o texto produzido de acordo com as orienta-
¢6es de um Desafio da linguagem. Trata-se de uma atividade
que propde ao estudante a expressao, de maneira organizada
e compreensivel, dos resultados de uma analise de texto con-
duzida por questdes. Nossa sugestao € que as questdes sejam
corrigidas antes da escrita do texto, para que o aluno elucide
duvidas ou desfaca equivocos e possa, na etapa de producéao,
concentrar-se no processo de expressao. Por ser uma atividade
breve e muito dirigida, a correcao a ser feita por vocé, se as
turmas ndo forem muito grandes, torna-se &gil e possibilita
avocé identificar lacunas e tomar decisdes relativas a conducao
do curso. Se agrande quantidade de alunos tornar invidvel essa
correcao individualizada, recorra a resposta sugerida no livro
para o Desafio da linguagem, anote-a na lousa, discuta-a com
a turma apos a feitura da atividade, depois peca aos estudan-
tes que troquem sua producao com os colegas e facam uma
corregao de acordo com o que foi discutido. Circule pela sala
de aula para tirar eventuais dividas.

3. Solicite e recolha uma producédo de texto. Sugerimos que isso
seja feito apds a producéo e avaliagdo da proposta contida no
capitulo, ou seja, ja na etapa de reelaboracdo, uma vez que
0 aluno ja tera tido um primeiro feedback de seus pares sobre
a producdo do género em estudo, o que, em tese, Ihe daria
aoportunidade de aprimoramento. Se preferir, utilize uma nova
proposta de producao textual, oferecida neste MP, na Parte
especifica (PE). A correcao poderd ser feita usando a grade de
critérios oferecida no capitulo ou a nova grade que ali propu-
semos. Se a turma for extensa, discuta a grade de correcdo com
a classe e peca que fagam correcdo aos pares.

A partir dessas atividades, de suas observac¢des da turma e do
resultado de outros instrumentos avaliativos, provavelmente serd
necessario propor acdes em relacao aos estudantes cujos resultados
ndo tenham sido satisfatérios, quando pensamos na etapa em que
estdo. Veja agora algumas sugestdes que podem ser aplicadas
para promover esse avanco individual ou podem ser usadas como
atividade complementar para a turma. Estas sugestdes de trabalho
foram pensadas para contemplar desde turmas menores até aquelas
numerosas, com mais de 45 alunos.

1. €Eixo leitura/escuta — Dominio de vocabulario

Algumas dificuldades dos estudantes podem estar relacionadas
a incompreensao de termos e expressdes empregados no texto.
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Eles podem nao conseguir inferir o sentido pelo contexto nem
descobri-lo com apoio no glossario ou em um diciondrio.

Solicite ao aluno que produza listas das palavras que ndo
compreendeu durante uma primeira leitura. Separe as que poderia
tentar deduzir daquelas que deve consultar no dicionario por ofe-
recerem maior dificuldade. No passo seguinte, ele deve voltar aos
trechos em que aparecem as palavras e levantar hipoteses sobre
seus significados. Escolha algumas delas para estudo: projete ou
anote o trecho na lousa ou releia com o grupo e va mostrando
as associagées com o contexto que possibilitam inferir o sentido
pertinente da palavra. O propdsito é tornar consciente um con-
junto de procedimentos que os estudantes podem incorporar
nas praticas de leitura.

2. Eixo leitura/escuta — Compreensao de informacdes

Escolha um texto - da colecdo ou ndo — e prepare um conjunto
de afirmacdes que os estudantes deverao avaliar como falsas ou
verdadeiras. Procure expressar as ideias com palavras diferentes
das que estdo no texto e mude a ordem dos dados nos periodos
para que eles enfrentem um real desafio de compreensao.

Durante a correcdo, pergunte aos estudantes que cometeram
equivocos o que os confundiu e explore o que for dito, mostrando
como poderiam ter checado a veracidade da afirmacao.

3. Eixo leitura/escuta — Poemas

Em geral, os poemas estudados no Ensino Fundamental — Anos
Finais ndo costumam se valer de linguagem hermética, como alguns
trabalhados no Ensino Médio, mas é possivel que parte dos alunos
tenha dificuldade na compreensao da linguagem figurada e na
leitura das formulagdes mais sintéticas.

Solicite que facam parafrases dos poemas, retextualizando-
-os em prosa. Oriente-os a explicar as metaforas e comparagdes
em lugar de repeti-las. Ajude-os a reconhecer quando ha um
interlocutor especifico. Peca que comecem com estruturas
como “Na primeira estrofe, o eu lirico desse poema pergunta
se..”;"O poema é iniciado com o eu lirico se lamentando por..”;
“O eu lirico conversa com um amigo, a quem confessa...". Escute
algumas parafrases para ver a coeréncia em relacdo ao texto
original e explore pontos que apresentam mais dificuldade,
mostrando procedimentos necessarios a compreensdo do
texto. Ainda que a parafrase ndo seja suficiente para recuperar as
varias camadas de sentido do texto, contribui para a apreenséo
do sentido global dele.

4. Eixo da leitura/escuta — Expressado de ideias

Em alguns momentos, vocé precisa distinguir se o aluno tem
dificuldade na compreensdo do texto oferecido a leitura ou nas
questdes propostas acerca dele.

Uma atividade produtiva para ajudar nesta tarefa consiste
na solicitacdo de que o aluno escreva uma mensagem para o
produtor do texto para comentar se gostou ou ndo da leitura e
por qué, se concorda com as opinides expressas, se se considera
bem informado depois de ler etc. A orientacdo dependera do
texto de que o estudante vai partir. O material produzido, prin-
cipalmente as justificativas, pode informar ao professor o nivel
de compreensdo atingido.
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5. Eixo da producdo de textos — Texto expositivo
Podem ser necessarias atividades em que o desafio esteja mais
na expressao e menos na concepg¢ao das ideias.

Uma atividade eficaz consiste na producéo de textos de acordo
com informagdes oferecidas em itens. Escolha um texto expositivo
curto (noticia, verbete etc.) ou fragmento; separe suas informagoes
e anote-as de forma bem sintética, em itens, propositalmente
repetindo palavras; peca aos alunos que componham um texto
apenas com essas informacoes. Eles podem uni-las em um mesmo
periodo e empregar as palavras que desejarem. S6 sao vetadas
ainclusao de dados ou a eliminacdo deles. Se desejar uma atividade
mais complexa, altere a ordem dos itens para que os estudantes
tenham de estabelecer uma sequéncia coerente.

Essa atividade favorece a observacédo e o exercicio, por parte
do aluno, de recursos como a segmentagdo, o uso de recursos de
retomada e de mecanismos de coesao, entre outras.

Veja um exemplo a partir do texto a seqguir.

O Transformative Learning Technologies Lab (Labora-
tério de Tecnologias Transformadoras de Aprendizagem),
sediado na Escola de Educagao (Teachers College) e na Escola
de Engenharia da Universidade de Columbia, nos Estados
Unidos, esta liderando um projeto de pesquisa chamado
“Fazer Cultural” (ou “Cultural Making”), para documentar,
sistematizar e refletir sobre as formas do “fazer” brasileiro
em diferentes comunidades e como esse conhecimento pode
ser mobilizado na educacdo. Para dar conta desta tarefa,
foilancada uma chamada para pesquisadores brasileiros.

O TLT Lab tem mais de 10 anos de trabalho com pes-
quisa, desenho e implementac¢io de programas nas areas de
ciéncias, engenharia, computacéo e tecnologias na educagéo
basica em diversos paises. A institui¢do foi pioneira mundial
na implementacdo de espagos maker em escolas e trabalha
com pesquisas dentro de uma perspectiva construcionista
e Freireana. Neste projeto, terdo prioridade as comunida-
des quilombola, ribeirinha, indigena, caigara e rendeira.
Ao longo do processo, os pesquisadores devem observar
e documentar as praticas do “fazer” nessas comunidades,
identificando como representam formas de pensar, agir
e construir, bem como suas implica¢des para a criagdo
e disseminagdo de conhecimento local.

E exigido do(a) pesquisador(a) disponibilidade de 15 a 20
horas semanais para o trabalho, que envolve a participagdo
em reunides periodicas e, claro, pesquisa de campo. Devem
ser consideradas comunidades que trabalham com a criagdo
de objetos de artesanato, construgdo de objetos e invengdes
para moradia, transporte etc., produgido autoral de artefa-
tos do dia a dia ou de objetos cerimoniais, como fantasias.
Ao final, serdo publicados artigos e outros materiais, junta-
mente com a equipe do projeto.

O perfil de candidatura desejado pelo laboratdrio inclui
pessoas que tenham contato prévio com as comunidades. Além
disso, é importante ter experiéncia em pesquisa sistematica
em suas diferentes formas (etnografica, sociolégica, educacio-
nal, qualitativa, quantitativa etc.) além de conhecimento em
analise e organizagdo de documentos de pesquisa. Formagéo
académica e pds-graduagdo, assim como fluéncia em inglés,
sdo desejaveis, mas nio requeridas. (PORVIR, 2022).



O texto a ser produzido pelos estudantes poderia ser como segue.

¢ O Transformative Learning Technologies Lab/TLT (EUA) estd liderando um projeto de pesquisa chamado
“Fazer Cultural” (ou “Cultural Making”).

¢ O projeto pretende documentar, sistematizar e refletir sobre as formas do “fazer” brasileiro em
diferentes comunidades.

e O projeto investiga como o conhecimento sobre o“fazer brasileiro” pode ser mobilizado na educacao.

e OTLT estd buscando pesquisadores brasileiros.

e O TLT Lab tem mais de 10 anos de trabalho com pesquisa, desenho e implementacdo de pro-
gramas nas areas de ciéncias, engenharia, computac¢édo e tecnologias na educacdo basica em
diversos paises.

e OTLT foi pioneiro no mundo na implementagao de espagos maker em escolas.

e Qinstituto TLT trabalha com pesquisas dentro de uma perspectiva construcionista e Freireana.

¢ O projeto prioriza as comunidades quilombola, ribeirinha, indigena, caicara e rendeira.

¢ Durante o processo, os pesquisadores do projeto deverao observar e documentar as praticas do“fazer”
brasileiro nas comunidades quilombola, ribeirinha, indigena, caicara e rendeira.

¢ Os pesquisadores do TLT deverdo identificar de que maneira as comunidades representam formas
de pensar, agir e construir, bem como suas implicagdes para a criacdo e disseminacdo de conheci-
mento local.

e O(a) pesquisador(a) do projeto precisara ter disponibilidade de 15 a 20 horas semanais para
o trabalho.

e Serdo priorizadas comunidades que trabalham com artesanato, construcdo de objetos e invengoes
para moradia, transporte, producao autoral de artefatos do dia a dia ou de objetos cerimoniais,
como fantasias.

e Haverd publicacdo de artigos e de outros materiais ao final do processo.

¢ Perfil dos candidatos ao projeto: pessoas que tenham contato prévio com as comunidades quilom-
bola, ribeirinha, indigena, caicara e rendeira, experiéncia em pesquisa sistematica em suas diferentes
formas, conhecimento em andlise e organizacdo de documentos de pesquisa.

e Formacdo académica, pés-graduacao e fluéncia em inglés sdo desejaveis para participar do projeto
do TLT, mas nao requeridas.

6. Eixo da producao de textos — Apresentacao oral

Alguns alunos podem ter dificuldade em situagdes de oralidade, independentemente de seu
grau de extroversdo nas situacdes informais. Por vezes, hd dificuldade em empregar a variedade
e o estilo de linguagem adequados a situacdo comunicativa ou em mobilizar os aspectos cinésicos e
paralinguisticos de maneira funcional.

Sugerimos uma conversa com os estudantes para falar da importancia de desenvolver as habilidades
relativas a oralidade e comentar que isso se faz com a prética frequente. Proponha, entdo, que se preparem
para momentos de fala para a turma. No caso de turmas grandes, com mais de 45 alunos, vocé pode criar
uma agenda, distribuindo as atividades ao longo de determinado periodo, e optar por permitir que os
alunos escolham livremente os temas, oferecer um conjunto deles para que cada um selecione o preferido
ou predefinir os temas de cada um. E possivel, por exemplo, fazer uma pergunta e orienta-los a defender
um ponto de vista, sustentando-o com trés argumentos.

Promova uma audicdo atenta das falas e teca comentarios construtivos para que o aluno saiba em que
investir na préxima ocasiao de apresentacao.

Grade de critérios relativos ao uso da lingua

Apresentamos a seguir dois quadros que poderao ser utilizados por vocé, professor, para a avaliagdo
de alguns aspectos relativos ao uso da lingua em textos produzidos na modalidade escrita. Essas grades
tém como principio a descricdo de determinadas caracteristicas dos textos, por entendermos que desse
modo torna-se mais facil verificar aspectos que precisam ser aprimorados e a comunicagao deles aos alunos,
caso o deseje fazer. Vocé pode reproduzir o quadro e preenché-lo com um “x” no campo correspondente
ao que observa ou atribuir pontuacdo a cada item.
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O TEXTO APRESENTA
EQUIVOCOS QUE
NAO SAO ESPERADOS
NESSA ETAPA DE
DESENVOLVIMENTO.

ASPECTOS
LINGUISTICOS

Ortografia

O TEXTO APRESENTA
MUITOS EQUIVOCOS.

O TEXTO NAO
APRESENTA EQUIVOCOS
OU ELES SAO PONTUAIS.

O TEXTO APRESENTA
ALGUNS EQUIVOCOS.

Acentuacao

Concordancia verbal

Concordancia
nominal

Pontuacao

Segmentacao
de periodos e
paragrafos

PRECISAO

Uso de varios Uso de poucos

termos com ou de nenhum B o5 o ou de nenhum desnecessaria uso de recursos de
ESCOLHA sentido termo com sentido . Y termo com sentido frequente de S
DE ” A sentido impreciso. . . substituicao.
equivocado. equivocado. impreciso. termos.

Observe que o primeiro quadro pode perder ou ganhar itens
conforme o curso for avancando e os alunos angariando novas
aprendizagens.

Ainda nesse quadro, a primeira coluna remete a equivocos
que ja ndo sdo esperados para o ano, independentemente do
preenchimento das colunas seguintes. No 62 ano, por exemplo,
poderia ser marcada como inadequagao nao esperada a escrita
de “losa”em lugar de “lousa”; jad no 82ano seria uma inadequacao
nao esperada a formulagao“encontrar-o”em lugar de“encontra-lo”

Os quadros podem ser adaptados conforme as caracteristicas
de suas turmas e de seu curso. Dependendo de como o grupo de
professores do Ensino Fundamental - Anos Finais trabalha, esse
quadro poderd ainda ser adaptado para ser utilizado ndo sé pelas
areas de Linguagens e Ciéncias Humanas, mas também pelas areas
da Matematica e Ciéncias da Natureza.
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Uso de varios

VARIACAO

Uso de poucos Repeticao

Texto com bom

Sugerimos que, se for possivel, haja um trabalho prévio dos
professores de Lingua Portuguesa de capacitacdo dos colegas de
outros componentes para que possam fazer um uso produtivo des-
se material, o que significa contribuir para a utilizacdo consciente
por parte dos estudantes de um discurso mais monitorado quando
isso se faz necessario. Nesse sentido, deve haver um combinado
coletivo dentro das areas sobre determinados equivocos que nao
sdo esperados em cada ano do Ensino Fundamental — Anos Finais
(de ortografia, sintaxe etc.), de modo que todos os professores
possam contribuir para o aprimoramento da escrita dos seus
alunos. Evidentemente, o que chamamos de aprimoramento tem
relacdo com o nivel de consciéncia que os alunos vao adquirindo
sobre o uso que fazem de sua lingua.

Todos deverdo estar atentos para lidar de modo inclusivo com
alunos que apresentem problemas como dislexia (incapacidade




de processar o conceito de codificar e decodificar a unidade
sonora em unidades gréficas - forma de grafemas —, mas com
capacidade cognitiva preservada); disortografia (problemas na
transformacdo do som no simbolo grafico que corresponde a
ele); e disgrafia (quando o aluno apresenta uma escrita ilegivel
em razdo de dificuldades no ato motor de escrever — coordena-
¢do motora fina, ritmo, velocidade do movimento etc.).

Essa contribuicdo dada pelo grupo de Lingua Portuguesa tam-
bém poderia se dar em relacdo ao trabalho realizado com géneros,
havendo, por exemplo, o compartilhamento das orientacdes para
a producao de determinados géneros textuais, como as de semi-
narios, que podem ser utilizadas de maneira interdisciplinar, nas
aulas de Histodria, ou os critérios empregados para avaliacdao de
alguns géneros textuais, como o artigo de divulgacao cientifica,
nas aulas de Ciéncias.

e Competéncias e habilidades

Como sabemos, a BNCC define o conjunto de “aprendiza-
gens essenciais” que os alunos brasileiros devem desenvolver
ao longo da Educacdo Basica e serve como referéncia nacional
para a formulagdo dos curriculos dos sistemas e das redes esco-
lares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios do pais.
Essas chamadas “aprendizagens essenciais” devem assegurar aos
alunos, como ja mencionamos, o desenvolvimento de determi-
nadas competéncias,

[...] mobiliza¢do de conhecimentos (conceitos e procedimen-
tos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho. (BRASIL, 2018, p. 8).

Quando a Base enfatiza aimportancia do desenvolvimento de
competéncias, ela dialoga diretamente com as concepg¢des que
orientam, desde as décadas finais do século XX, a maior parte dos
projetos de educagao dos Estados e Municipios brasileiros, além
dos projetos de paises como Portugal, Austrdlia, Franga, Estados
Unidos, Chile, Peru, entre outros.

Avaliacdes nacionais de grande escala, como o Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Saeb, e internacionais,
como o Programa Internacional de Avaliacao de Alunos (Pisa),
nessa mesma direcao, tém também dado enfoque as competén-
cias naformulacdo dos itens que utilizam em suas provas. Em re-
lacdo a Base, quando o documento escolhe esse enfoque mostra
que as decisdes didatico-pedagdgicas necessariamente precisam
ser direcionadas para o desenvolvimento de competéncia:

Por meio da indicagdo clara do que os alunos devem
“saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem
“saber fazer” (considerando a mobiliza¢ido desses conhe-
cimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das

competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de
acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas
na BNCC. (BRASIL, 2018, p. 13).

Como se sabe, a Base define dez competéncias gerais como
“direitos de aprendizagem e desenvolvimento” (BRASIL, 2018,
p. 8), e cada drea do conhecimento apresenta suas competéncias
especificas. Em relacdo a Linguagens - area da qual faz parte o
componente Lingua Portuguesa —, as competéncias especificas
sdo seis e elas explicitam de que forma as competéncias gerais da
Educacao Basica se expressam nessa area. A Base também elenca
dez competéncias especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Fundamental e um conjunto de habilidades diretamente relacio-
nadas a cada um dos campos de atuacgdo social e a determinadas
préticas de linguagem e objetos de conhecimento.

Essas competéncias gerais, as especificas e as habilidades
estdo distribuidas nesta colecdo, mas sem deixar de levar em
conta as especificidades de cada etapa de desenvolvimento
cognitivo dos estudantes nos quatro anos que compdem
o Ensino Fundamental - Anos Finais e os diferentes perfis desses
estudantes que habitam as salas de aula. E de que forma, con-
cretamente, essas competéncias e habilidades estao presentes
nesta colecao?

A titulo de exemplo, observe como as competéncias e habi-
lidades sao mobilizadas no primeiro capitulo deste volume,
"Contar com pouco”.

CAPITULO 1
HABILIDADES | COMPETENCIAS
Leitura 1 EF69LP44, .
(Inclui Desvendando o texto, EF69LP47, CG1,23e8
. .. CEL: 1 e5.
Como funciona um miniconto? EF69LP49 e CELP:-2.3.7e9
e Da observacao para a pratica) EF89LP33. e ’
Leitura 2 EF69LPA4, CG:1,2,3e8.
. X EF69LP47,
(Inclui Refletindo sobre o texto CEL: 1e5.
e Da observacao para a pratica) EFGOLP49 e CELP:2,3,7¢e9
cioparaap EF89LP33. R
EF69LPO5,
Textos em conversa EF69LP13, CCGE'L%’14’38:59'
. o 1, .
(Inclui Fala ait) EF89LP32 e CELP:3,7 0.
EF89LP33.
Falando sobre a nossa lingua
(Inclui Comegando a .
investigacao, Biblioteca EF69LP54 e CELG '13‘23 :'5
cultu['al, Inves’tlgando mais, EF89LP37. CELP:1,2,3,7 €.
Investigue, A lingua nas ruas,
Fala ai! e Desafio da linguagem)
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CAPITULO 1
HABILIDADES | COMPETENCIAS
EF69LP42, CG:1e3.
Se eu quiser aprender mais EF89LP02 e CEL: 1 e 4.
EF89LPO06. CELP:1,2,6e7.
EF69LP46,
Meu miniconto na prética EF69LP51, CG:13e4
(Inclui Momento de produzir, EF69LP53, ) )
CEL:1,3e5.
Momento de reescrever e EF69LP56, CELP:1.2.3.5e9
Momento de apresentar) EF89LP35 e T ’
EFO8LPO4.
E se a gente pensasse sobre a EF69LP31, CG:1,2e4.
- EF69LP42,
leitura? EFSOLP26 & CEL:1e3.
. 4 .
(Inclui Fala ait) EFSOLP29. CELP:1,2,3,5e7.
EF69LP02, CG:1,4,5,9e10.
EF69LP04,
CEL:1,2,3 e6.
Conversa com arte EF69LPO06, CELP:1.2.3.5
EF69LP09 e é 1’0 T
EF89LP11. ’
- ) EF69LP46 e CG:1,2,3e6.
Biblioteca cultural em expansao EF69LP49 CEL: 2 e5.
: CELP:8e09.

E que diferenca ha entre o desenvolvimento de CG, CEL,
CELP e habilidades?

Retomemos o exemplo da secdo de leitura que abre o Capi-
tulo 1 deste volume do 82 ano. Quando o aluno trabalha, nessa
secdo Leitura 1, com a andlise e fruicdo do miniconto do autor
gaucho Marcelo Spalding, ele estd desenvolvendo competéncias
gerais ligadas a valorizacao dos conhecimentos para entender e
explicar a realidade CG 1, exercitando a curiosidade intelectual,
a imaginacao e a criatividade CG 2, valorizando e fruindo uma
manifestacao artistica, no caso a literatura CG 3, e compreen-
dendo-se na diversidade humana e reconhecendo - por meio
de um texto literdrio — suas emocdes e as dos outros CG 8.
Ao mesmo tempo, esse aluno vivencia de que forma essas com-
peténcias gerais se expressam em uma area do conhecimento,
no caso a de Linguagens, por meio de competéncias especifi-
cas, ou seja, ele compreende as linguagens como construcao
humana, reconhecendo-as e valorizando-as como maneiras de
significacdo da realidade e expressao de subjetividades CEL 1
e desenvolve o senso estético para fruir uma manifestacao
artistica CEL 5. Esse aluno, ainda, desenvolve competéncias
especificas do componente Lingua Portuguesa quando, por
meio dessa secdo Leitura 1, apropria-se da linguagem escrita,
reconhecendo-a como forma de interagcdo nos diferentes campos
e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
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da vida cultural letrada CELP 2, & um texto escrito que circula
no campo artistico-literario CELP 3, reconhece o texto literario
como lugar de manifestacdo e negociacao de sentidos, valores
e ideologias CELP 7 e envolve-se em préticas de leitura literaria
que possibilitam o desenvolvimento do senso estético para
fruicdo e valorizacao da literatura CELP 9. Finalmente, do ponto
de vista do desenvolvimento de habilidades situadas no com-
ponente Lingua Portuguesa, esse aluno tem a oportunidade de,
finalizado o trabalho com o primeiro exemplar do miniconto:
inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos em
textos literarios EF69LP44; analisar, em texto narrativo ficcional,
diferentes formas de composicdo préprias do subgénero mini-
conto EF69LP47; mostrar-se interessado e envolvido pela leitura
de literatura EF69LP49; ler, de forma autébnoma, e compreender
um miniconto, expressando avaliacdo sobre o texto lido e esta-
belecendo preferéncias de géneros, temas e autores EF89LP33.

Lembramos, ainda, que um dos grandes defensores do
ensino por competéncia, Philippe Perrenoud (1999), afirma que
essa abordagem “leva a fazer menos coisas, a dedicar-se a um
pequeno numero de situacoes fortes e fecundas, que produzem
aprendizados e giram em torno de importantes conhecimentos”
(PERRENOUD, 1999, p. 64), concepgao com a qual concordamos
quando optamos, por exemplo, por realizar um trabalho “forte e
fecundo” com trés minicontos especificos, que sao o escrito por
Marcelo Spalding (na Leitura 1 do Capitulo 1), o de autoria de
Fernando Bonassi, intitulado “Sé” e um outro de Marcos Bassini
(na Leitura 2 do Capitulo 1 deste volume do 82ano).

Isso nao significa, entretanto, que deva haver um esvazia-
mento dos conteldos escolares, sobretudo dos estruturantes.
Ao contrario, Perrenoud sugere que esses saberes (essas “apren-
dizagens essenciais’, como sdo denominadas na Base), selecio-
nados com rigor, precisam ser trabalhados com mais densidade
e mobilizados para a resolucao de situagdes-problema? pro-
postas para os alunos.

Esta colecdao segue essa abordagem quando, por exem-
plo, na secdo Falando sobre a nossa lingua do Capitulo 1 do
92 ano, convida os estudantes a reunirem-se em grupos para
entrevistar um migrante que esteja morando na regiao em
que vivem, reconhecer a variedade linguistica empregada por
ele e investigar as diferencas entre ela e a usada pelos alunos.
Depois de definir o entrevistado, os grupos deverdo pesquisar
informacdes sobre a variedade linguistica que serd observada
e criar um roteiro com perguntas para guiar a entrevista, a ser
gravada e, posteriormente, escrita e fixada em um mural para
a leitura da turma. O texto final, entretanto, ndo podera ter
qualquer formato; ele precisard conter uma introducdo, com
a apresentacao do entrevistado, e a sequéncia de perguntas
e respostas, em que devem ser apresentados os motivos do

26 Dialogamos com o conceito de situacdo-problema proposto por Philippe
Meirieu:
[...] situagdo didatica na qual se propde ao sujeito uma tarefa que ele ndo pode
realizar sem efetuar uma aprendizagem precisa. Esta aprendizagem, que constitui
o verdadeiro objetivo da situagao-problema, se dé ao vencer o obstaculo na realiza-
¢ao da tarefa. (MEIRIEU, 1998, p. 192).



deslocamento desse migrante e as facilidades ou dificuldades
que ele encontrou na nova regiao, inclusive no que diz respeito
ao uso da lingua. A ideia é que, ao final, os grupos possam des-
cobrir quais palavras tipicas da regido de origem do entrevistado
ainda sao usadas por ele, se a pessoa nota mudancas nas palavras
que escolhe usar ou na maneira de pronuncia-las, entre outros
aspectos. A entrevista, que serad apresentada na modalidade es-
crita, ainda exige dos alunos a reformulacao das falas gravadas,
0 que os obrigard a reorganizar os periodos para que fiquem
inteligiveis e fluentes, sem repeticdes desnecessérias.

Em didlogo com a BNCC, consideramos bastante importante
que o professor tenha consciéncia de quais competéncias estao
sendo desenvolvidas/mobilizadas nos alunos em cada sequéncia
didatica e etapa escolar. Por isso, na parte especifica deste MP,
fornecemos quadros com listas dos objetivos e das competéncias
gerais e especificas e habilidades da BNCC trabalhadas em dadas
atividades e situacdes-problema propostas nesta colecdo. Além
disso, as competéncias e habilidades também estdo dispostas
no “U”. O quadro da parte especifica deste MP e as informacées
fornecidas no “U” poderao ser usados por vocé, professor, para
conscientizar seus alunos de que forma essas competéncias
e habilidades sdo mobilizadas concretamente na obra ou utiliza-
das para confecgédo e analise das avaliagdes das aprendizagens.

Biblioteca do professor

Acesse o site https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/
avaliacao-e-exames-educacionais/saeb (acesso em: 23 maio 2022)
e conheca o Saeb, conjunto de avaliagdes em larga escala que per-
mite ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (Inep) diagnosticar como esta a educacdo basica
brasileira e analisar fatores que podem interferir no desempenho
dos alunos. Os testes utilizados pelo Saeb sao criados a partir de
matrizes de referéncia, e os contetidos relacionados a competén-
cias e habilidades desejaveis para cada ano e para cada compo-
nente curricular sdo subdivididos em partes menores (descrito-
res), cada uma especificando o que as questdes que compdem

a prova devem avaliar. J

e Praticas de pesquisa

A incorporacao na escola das chamadas praticas de pesquisa
tem destaque na Base. Esse documento, como se sabe, relaciona
os eixos de integracao de Lingua Portuguesa a praticas de lingua-
gem (leitura de textos, producdo de textos, oralidade e analise
linguistica/semidtica). Articuladas a essas praticas hd, de acordo
com a BNCC, outra categoria organizadora do curriculo: os cam-
pos de atuacao em que elas se realizam. No Ensino Fundamental
- Anos Finais, sdo considerados, como ja afirmamos, os campos
jornalistico-midiatico, de atuacao na vida publica, das praticas de
estudo e pesquisa e artistico-literario. Ha, como se vé, um campo
diretamente ligado a “praticas de estudo e pesquisa”. Entretanto,
como enfatiza a Base, essa pratica (essencial para o aluno do
século XXI e para o estudante que cursard o Ensino Médio no
final do processo) precisa atravessar todos os campos:

A pesquisa, além de ser mais diretamente focada em
um campo, perpassa todos os outros em agdes de busca,
selecdo, validagdo, tratamento e organizac¢io de informagéo
envolvidas na curadoria de informagéo, podendo/devendo
também estar presente no tratamento metodolégico dos
conteudos. (BRASIL, 2018, p. 85).

A pratica de pesquisa também é citada diretamente na descri-
¢ao de determinadas habilidades dentro do componente curricular
Lingua Portuguesa. A habilidade EF67LP20, por exemplo, prevé que
o aluno va“Realizar pesquisa, a partir de recortes e questoes defini-
dos previamente, usando fontes indicadas e abertas”; a EF67LP21
estabelece que o estudante va“Divulgar resultados de pesquisas por
meio de apresentagdes orais, painéis, artigos de divulgacao cientifi-
ca, verbetes de enciclopédia, podcasts cientificos etc.”; a habilidade
EF89LP21, por sua vez, espera que o estudante possa produzir

[...] enquetes e pesquisas de opinido, de forma a levantar
prioridades, problemas a resolver ou propostas que possam
contribuir para melhoria da escola ou da comunidade, carac-
terizar demanda/necessidade, documentando-a de diferentes
maneiras por meio de diferentes procedimentos, géneros
e midias e, quando for o caso, selecionar informagdes e dados
relevantes de fontes pertinentes diversas (sites, impressos,
videos etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas fontes,
que possam servir de contextualizagdo e fundamentagio de
propostas, de forma a justificar a proposi¢do de propostas,
projetos culturais e agdes de intervencdo. (BRASIL, 2018,
p- 183).

Pensando nessa necessidade de apresentar, de forma transversal,
nogoes introdutdrias de praticas de pesquisa a alunos do Ensino
Fundamental - Anos Finais, esta colecao foi estruturada para oferecer
sistematicamente uma série de oportunidades para o aluno construir
seu conhecimento com base em pesquisas e para ter a oportunidade
de divulgé-las formalmente em variados formatos.

Nessa direcdo, uma se¢cdo como Preparando o terreno,
presente intencionalmente nos volumes do 82 e 92 anos e loca-
lizada sempre antes da secdo Meu/minha [nome do género] na
pratica, destina-se a orientacao de pesquisa (de campo, biblio-
grafica etc.) necessaria, neste caso, a uma producdo de texto, ja
pensando no estudante que se encaminha para o Ensino Médio.
A secdao Conversa com arte — que trabalha com atividades de
analise de um objeto representativo de uma linguagem artistica
(cinema, pintura, teatro etc.) para observacdes sobre aspectos
materiais, sentido construido, efeitos previstos e contexto de
circulacdo - eventualmente também pode convidar a uma
investigacdo formal. Fora da caixa é outra secdo composta de
atividades de resolucao de problemas diversos relativos aos
campos jornalistico/midiatico, da atuacdo na vida publica ou das
praticas de estudo e pesquisa. O boxe Investigue — espalhado
nas varias secdes da colecao — é outro convite para que o aluno
realize pesquisa em material de outras areas do conhecimento,
a fim de que possa abordar, ampliar ou responder a uma ques-
tao especifica. Finalmente, o boxe A lingua nas ruas apresenta
orientacdo de atividade de investigacdo de uso da lingua na
midia ou pelos falantes da comunidade.

Veja, no quadro a seguir, as nog¢des introdutdrias de praticas
de pesquisa que foram planejadas para os alunos neste volume.
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CAPITULO

NOGOES INTRODUTORIAS DE

PRATICAS DE PESQUISA

COMUNICACAO DOS
RESULTADOS

® Doenca celiaca

sobre cinema?

cartaz e de resenha de filme

Capitulo 1 Falando sobre a nossa R ~
. ° - | ® Revisao bibliogréfica Anotacgdes
Contar com pouco | lingua Nomes (.je plantas que te 9 ¢
nham origem em metéforas
E se a gente pensasse Andlise de trechos de trailer, de | | Estudo de recepcio Anotacées

Profissionais do cinema

Capitulo 2 Leitura 1 brasileiros ® Revisao bibliografica Apresentacdo oral
Contar com - - -
imagem Textos em conversa Estudo de artigo cientifico ® Observacdo, tomada de nota e | Escrita de comentario sobre o
9 construcdo de relatérios artigo cientifico
Tran ica roteiro em ~ M
Conversa com arte ﬁlfnespos ¢do de roteiro e ® Estudo de recepgao Anotacdes
Capitulo 3 Falando sobre anossa | Usos dos verbos fazer e haver | | Revisio biblioaréfica Anotacées
Direitos e deveres | lingua como impessoais 9 ¢
Leitura 1 Slam ® Reviséo bibliografica Anotacdes
Leitura 2 Enmcsg:?szzggtr?od(ejanal desuez | * Revisdo bibliografica Anotacgoes
. Riscos de contato do ser
Se eu quiser aprender N s .
mais humano com alguns animais | ® Revisdo bibliografica Anotagoes
marinhos
I Ca;:.ltulo 4 Ezlga::o sobreanossa |, passiva sintética * Revisio bibliografica Anotacbes
nvestigar para
aprofundar Textos em conversa Checagem de fatos e noticias | ® Revisao bibliografica g?ur;ggrtllhamento oralem
® Revisao bibliografica
® Construgéo e uso de questionarios | Reportagem filmada (a ser
Preparando o terreno | Rotina escolar e Entrevistas produzida na secao seguinte)
® Observagdo, tomada de nota e publicada no blog da turma
construcdo de relatérios
Falan rean nto indicativ s AN M
Caitulo 5 ala do sobre anossa | Uso do acento indicativo de o RevisaSQIBIBIRfica Anotacdes
U "? tont lingua crase
m ofhar atento & ® Obras de Alex Gross ® Estudo de recepcao -
critico Conversa com arte ) ~ W Exposicao de arte
® Curadoria de obras de arte | ® Revisao bibliografica
Falando sobre a nossa | Preposicao antes dos ® Observacao, tomada de nota e | Compartilhamento oral em
posi¢ G p
lingua pronomes relativos construgao de relatérios grupos
® Revisédo bibliografica
Escolas e estudantes vindos R CQ--0 ¢ uso de questionérios Compartilhamento oral em
; A ’
.Capltulo 6 Preparando o terreno de outros paisd8 Entrevnstaf grupos
Opinar, mas com ® Observacao, tomada de nota e
propriedade construcdo de relatérios

Fora da caixa

Brasileiros no exterior

® Construgao e uso de questionarios
® Entrevistas

® Observacgdo, tomada de nota e
construcdo de relatérios

Podcast e cartazes

E se a gente
comparasse
informagées?

Validade dos zooldgicos

® Construcdo e uso de questionarios
® Entrevistas

® Observacao, tomada de nota e
construcdo de relatérios

Transcricao e posterior
comparagdo com dados dos
textos lidos

Se eu quiser aprender
mais

Plantio de arvores em areas
urbanas

® Observacao, tomada de nota e
construcdo de relatérios

Elaboragéo de esquema

Conversa com arte

Curta-metragem como forma
de participacdo social

® Estudo de recepcao

i 7 = N = FEPSRTTRT - -
gzt:frz:to Textos em conversa Invasdo do peixe-ledo ® Revisao bibliografica Anotacoes
. Falando sobrean P ” TP -
respeitoso Ii?\gaugo obiggnossa Uso de “mas ® Revisao bibliografica Anotacgdes
L o g Anotacoes (a serem utilizadas
Preparando o terreno Internet e privacidade ® Revisao bibliografica ¢ ( . utiliz
na secao seguinte)
. L ® Revisao bibliografica
Fora da caixa Universo digital (tema a ser ® Observagao, tomada de nota e | Seminario
escolhido pelos grupos) sao "
construcdo de relatérios
E se a gente ouvisse Ll g -
um rag" uvt Rap ® Revisao bibliografica Anotacgdes
i Seeu .uisera render
Versos que mais q P Emboladas ® Revisao bibliografica Anotacdes
posicionam

Producéo de curta-metragem
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e 0 estudante como protagonista de suas
aprendizagens: as metodologias ativas

Ao abordar as finalidades do Ensino Médio, a BNCC defende
a ideia de que a escola deve “[...] promover a aprendizagem
colaborativa, desenvolvendo nos estudantes a capacidade de
trabalharem em equipe e aprenderem com seus pares [...]." (BRA-
SIL, 2018, p. 465). Ao mencionar essa obrigacao da escola, a BNCC
traz a luz a necessidade de os educadores trabalharem com as
chamadas “metodologias ativas’, visdo com a qual compartilha-
mos e buscamos corroborar nesta colecdo, aplicando a ideia ao
Ensino Fundamental - Anos Finais.

Embora a BNCC ndo trate diretamente das “metodologias
ativas’, com esta terminologia, a necessidade de inserir o aprendiz
como protagonista em seu processo de ensino-aprendizagem, em
colaboracgéo direta e constante com seus pares, esta diretamente
relacionada a habilidades importantes da area de Linguagens e do
componente Lingua Portuguesa.

O site do MEC, em que esta hospedado o documento da BNCC,
apresenta alguns textos que abordam o tema. Na aba“Implementa-
¢ao’,em“Praticas’, encontramos um artigo que trata da importancia
das metodologias ativas colaborativas no trabalho com competén-
cias. Segundo o texto,

Quando trabalhamos com metodologias ativas - colabora-
tivas e cooperativas (collaborative and cooperative learning) -,
que integram o grupo de técnicas Inquiry-Based Learning (IBL)
e que tem suas raizes na visio de Vygotsky, de que existe uma
natureza social inerente ao processo de aprendizagem - base
de sua teoria de Desenvolvimento por Zona Proximal (DZP)
- a constru¢do do conhecimento permite o desenvolvimento
de importantes competéncias, como:

saber buscar e investigar informagées com criticidade (cri-
térios de selecdo e priorizagdo) a fim de atingir determinado
objetivo, a partir da formulagdo de perguntas ou de desafios
dados pelos educadores;

compreender a informagio, analisando-a em diferentes
niveis de complexidade, contextualizando-a e associando-a
a outros conhecimentos;

interagir, negociar e comunicar-se com o grupo, em dife-
rentes contextos € momentos;

conviver e agir com inteligéncia emocional, identificando
e desenvolvendo atitudes positivas para a aprendizagem
colaborativa;

ter autogestao afetiva, reconhecendo atitudes interpessoais
facilitadoras e dificultadoras para a qualidade da aprendi-
zagem, lidando com o erro e as frustracdes, e sendo flexivel;

tomar decisao individualmente e em grupo, avaliando os
pontos positivos e negativos envolvidos;

desenvolver a capacidade de lideranga;

resolver problemas, executando um projeto ou uma
acdo e propondo solugdes. (BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR, s.d.)

Nesta colecdo, as metodologias ativas sao priorizadas e estdo
presentes em inUmeras atividades que convidam a aprendizagem
colaborativa, a construcdo coletiva do conhecimento, a autogestao,
aresolucédo de problemas.

No Capitulo 1 do 92 ano, por exemplo, na secdo que
o abre (Minha cancéo), os alunos sao convidados a criar,
colaborativamente, uma danca, propondo um recorte inter-
pretativo original para uma cancao de autoria de Jefté Salles
e interpretada pelo duo Dois é Par. Outro exemplo estad no boxe
A lingua nas ruas (na secao Falando sobre a nossa lingua),
no qual os alunos, em grupos, entrevistam migrantes de sua
regiao, reconhecem a variedade linguistica empregada por eles
e depois comparam esses falares com os seus. Outra situacao
em que os alunos sdo ativos em sua aprendizagem é a etapa
“Momento de apresentar” (na secdo Meu capitulo de romance
na pratica), em que eles compartilham sua producao textual
com os colegas em grupos de leitura critica (e respeitosa).
Outra situagao de aprendizagem ativa, entre as varias presentes
nesse Capitulo 1, é o boxe Investigue da secao E se a gente
tivesse de decidir se quer ou nao ler um romance?, por meio
do qual os estudantes pesquisam um acontecimento histérico,
a Segunda Guerra Mundial, em variadas fontes, depois comparam
os dados coletados com as pesquisas realizadas pelos colegas e
debatem sobre a importancia de conhecer o passado para evi-
tar que genocidios ocorram novamente. J4 na secdo Textos em
conversa, os alunos, depois de lerem um trecho da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos e de serem convidados, no boxe
Biblioteca cultural, a navegar pelo site da ONU-Brasil, debatem,
em Fala ail, sobre como garantir, no dia a dia, que os direitos
humanos sejam de fato respeitados por todos. Em Conversa
com arte, depois de estudarem um espetaculo musical, os alu-
nos realizam, em grupo, uma leitura dramatica, posteriormente
pesquisam informacdes sobre profissbes que estdao presentes
no mundo do teatro e divulgam seus conhecimentos por meio
de uma apresentacao em formato de semindrio. Finalmente, na
derradeira secdo do Capitulo 1, Biblioteca cultural em expan-
sado, os alunos partem de uma leitura do capitulo para chegar
a outras e sugerem uma obra que esteja em conexao com as
demais apresentadas.

Metodologias ativas: aprofundamento

Como nem todos os educadores brasileiros estao familiarizados
com esse tipo de metodologia, apesar de ela perpassar muitas das
abordagens propostas na Base, e porque quase ndo ha materiais
oficiais sobre isso, consideramos relevante apresenta-las aqui neste
MP para que vocé, professor, possa se apropriar dessa forma de
ensinar essencial a uma educac¢do que almeje colocar o jovem
como protagonista de seu processo de aprendizagem.

As metodologias ativas existem como alternativa a cha-
mada didatica tradicional (predominante e baseada em aulas
expositivas) e derivam, como o texto do site da Base nos lembra,
de teorias da aprendizagem como o socioconstrutivismo e de
estudos cognitivos.
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Em geral, as metodologias ativas obedecem as seguintes
diretrizes: o desenvolvimento de habilidades socioemocionais
deve ser estimulado; o professor assume o papel de tutor, e ndo
de transmissor, do conhecimento; os conhecimentos devem
ser contextualizados; a autonomia intelectual do aluno deve
ser estimulada por meio da metacognicao; a colaboracao entre
pares deve ser estimulada; a avaliagcdo deve ser constante e o
feedback deve ser rapido; as atividades devem ser desenvolvidas
a partir do conhecimento prévio do estudante.

Biblioteca do professor

MOTA, Ana Rita; ROSA, Cleci Teresinha Werner. Ensaio sobre metodo-
logias ativas: reflexdes e propostas. Espaco Pedagdgico, Passo Fundo,
n.2,v. 25, p.261-276, maio/ago. 2018. Disponivel em: http://seer.upf.
br/index.php/rep/article/view/8161/4811. Acesso em: 23 maio 2022.

Tendo como pano de fundo a psicologia cognitiva e a metacogni-
¢ao, o texto apresenta, analisa e explora algumas metodologias ati-
vas de ensino. Também séo fornecidas recomendagbes praticas para
envolver o estudante ativamente nas aulas. J

Exploraremos, a seguir, alguns exemplos de metodologias
ativas que poderao ser utilizadas em suas praticas a partir do que
propomos nesta colecao.

Sala de aula invertida (flipped classroom)

A abordagem da sala de aula invertida (traducdo do inglés
flipped classroom) consiste em uma combinacado de atividades
presenciais e a distancia. Nesse modelo, a aquisicdo de co-
nhecimento tedrico fica concentrada em ambientes externos
a sala de aula e prévios ao periodo de aula, enquanto ativida-
des préticas e de interacdo sdo realizadas em aula. Trata-se,
em geral, de uma modalidade de ensino que corresponde ao
ensino hibrido (blended learning, termo usado para designar
modelos que unem atividades analdgicas e digitais) por con-
ta da dependéncia das TDIC para montagem das atividades
a distancia. Elas ndo necessitam ser realizadas em meio digital,
embora isso ocorra na maioria dos casos.

Biblioteca do professor

BACICH, Lilian; MORAN, José. (org.). Metodologias ativas para
uma educacao inovadora: uma abordagem teérico-pratica. Por-
to Alegre: Penso, 2018.

Nesta obra, os autores partem da ideia de que as metodo-
logias precisam acompanhar os objetivos pretendidos pelos
professores: se desejamos ter estudantes proativos, é neces-
sario adotar metodologias em que os aprendizes se envolvam
em atividades complexas, nas quais precisem tomar decisdes
e avaliar resultados; se a ideia é educar para a criatividade, os
alunos precisam experimentar novas possibilidades de resolver

problemas. J

Instrucao por pares (peer instruction)
A instrucdo por pares (peer instruction, em inglés) é um
método avaliativo desenvolvido pelo professor Eric Mazur, da
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Universidade Harvard (EUA), no final dos anos 1990, que envolve
a aplicacao de diferentes atividades conforme a quantidade de
acertos dos alunos em questdes de multipla escolha, precedida
de exposicdo do conceito a ser trabalhado. Uma porcentagem
baixa de acertos prevé que o conceito seja revisto, enquanto por-
centagens médias e altas determinam a realizacado de discussdes
em grupo, sequidas do refazimento das questdes, e uma breve
explicacdo sobre o tépico, sucedida da continuacdo do teste,
respectivamente. E possivel aplicar a instrucdo por pares isolada-
mente a cada questao ou utiliza-la de forma mais generalizada,
apos aplicacao de um teste composto de diversas questdes de
multipla escolha (WANIS, 2015).

O teste de verificacdo de aprendizagem deve ser, necessaria-
mente, de multipla escolha, porque todos os resultados precisam ser
previstos pelo professor e compartilhados com todos os estudantes.
A discussao coletiva, no caso de um resultado em que haja entre
30% e 70% de respostas corretas, serve para que os alunos reflitam
sobre as proprias respostas ao formular uma argumentagao que as
sustente; eles também revisam a escolha que fizeram ao ouvir os
argumentos de seus colegas.

Ensino sob medida (just-in-time teaching)

O método de ensino sob medida (just-in-time teaching, em
inglés) depende das TDIC, que sdo usadas como uma ferramenta
de comunicacao, e tem o objetivo de otimizar o tempo que alunos
e professores compartilham em sala de aula. Esse método prevé
que asaulas presenciais sejam usadas para solucionar dificuldades
especificas dos estudantes, bem como para desenvolver habilida-
des que ndo envolvam leitura e aquisicdo passiva de conceitos.
Em casa, os alunos executam uma série de tarefas chamadas de
warm-up exercises (exercicios de aquecimento, na tradugdo para
0 portugués). Esses exercicios sdo feitos utilizando as TDIC e tém
um prazo de entrega que deve ser rigidamente controlado pelo
professor. A partir do término desse prazo, o professor acessa as
respostas dos alunos as tarefas e estrutura a préxima atividade a
ser realizada em sala de aula com base nas dificuldades que ele
observar (GAVRIN, 2006).

Aprendizagem baseada em problemas (problem-based
learning — PBL)

A abordagem PBL, muitas vezes traduzida para Aprendiza-
gem Baseada em Problemas (ABP), prevé a proposicdo de um
problema para grupos pequenos de alunos, os quais devem
encontrar uma solucéo significativa para ele por meio de pes-
quisa individual e contraste coletivo de ideias. Para que essa
abordagem seja desenvolvida adequadamente, é preciso que o
problema proposto aos grupos seja contextualizado. Também é
necessario que os alunos tenham acesso a fontes de pesquisa,
embora seja possivel nao as fornecer diretamente para fomentar
a autonomia na busca por informacées.

E possivel elencar algumas funcées dadas a estudantes e pro-
fessores especificos. Esquematiza-se, no quadro a seguir, elaborado
por Borges e Cracha (2014), uma forma de atribuicdo de papéis
dentro de um mesmo grupo, formado por estudantes e por um
professor-tutor:



ESTUDANTE COORDENADOR |

Liderar o grupo tutorial.
Encorajar a participacdo de todos.

Manter a dinamica do grupo
tutorial.

Controlar o tempo.

Assegurar que o secretario possa
anotar adequadamente os pontos
de vista do grupo.

ESTUDANTE SECRETARIO

Registrar pontos relevantes
apontados pelo grupo.

Ajudar o grupo a ordenar

seu raciocinio.

Participar das discussoes.
Registrar as fontes de pesquisa
utilizadas pelo grupo.

| MEMBROS DO GRUPO

Acompanhar todas as etapas
do processo.

Participar das discussoes.
Ouvir e respeitar a opinido dos
colegas.

Fazer questionamentos.
Procurar alcangar os objetivos
de aprendizagem.

TUTOR

Estimular a participacdo do grupo.
Auxiliar o coordenador na
dindmica do grupo.

Verificar a relevancia dos pontos
anotados.

Prevenir o desvio do foco da
discussao.

Assegurar que o grupo atinja os
objetivos de aprendizagem.
Verificar o entendimento do grupo
sobre as questdes discutidas.

Fonte: Tabela 1 - Descricao dos papéis dos participantes do grupo tutorial. /n: BORGES, CRACHA, 2014, p. 303.

Painel integrado (jigsaw classroom)

O painel integrado (do inglés jigsaw classroom) é uma dinamica em que os alunos sao divididos
em grupos reduzidos e o objeto de aprendizagem é dividido em partes. O nimero de partes preci-
sa corresponder ao numero de grupos. Propde-se que os alunos discutam o tema que lhes coube.
Em seguida, constroem-se novos grupos organizados por meio de um cruzamento entre os membros
dos primeiros grupos, de tal forma que em cada novo grupo haja pelo menos um representante de

cada um dos primeiros grupos — e, portanto, de todos os assuntos discutidos.

A seguir hd uma esquematizacdo da montagem de um painel integrado em ordem cronoldgica

de passos a serem seguidos:
1.
2.

dos subtemas a eles.

3.

Discussdo dos subtemas dentro de cada primeiro grupo.

Exposicao do tema geral e instru¢gdes de como funcionard o painel integrado.

Divisdo da turma em primeiros grupos (de 1 a 4, no esquema reproduzido a seguir) e distribuicdo

4. Divisao daturmaem segundos grupos (de A D, no esquema reproduzido a seguir), de modo que
cada segundo grupo contenha, pelo menos, um integrante de cada primeiro grupo.

5.

Apresentacao da discussao feita anteriormente por cada um dos membros do segundo grupo.

E importante destacar que o nimero de subtemas correspondera, sempre, ao nimero de inte-
grantes de cada segundo grupo. Portanto, o professor deve organizar o conteddo em uma quantidade
de subtemas adequada ao nimero de alunos por grupo.

Integrantes: Integrantes:
Aluno 1 Aluno 5 Aluno
Aluno 2 Aluno 6 Aluno
Aluno 3 Aluno 7 Aluno
Aluno 4 Aluno 8 Aluno
Integrantes: Integrantes:
Aluno 1 Aluno 2 Aluno
Aluno 5 Aluno 6 Aluno
Aluno 9 Aluno 10 Aluno
Aluno 13 Aluno 14 Aluno

GRUPO 4

Integrantes: Integrantes:
9 Aluno 13

10 Aluno 14

11 Aluno 15

12 Aluno 16

Subtema 4

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Integrantes: Integrantes:
3 Aluno 4

7 Aluno 8

11 Aluno 12

15 Aluno 16

LXVII



Gamificacdo
A gamificagao consiste na utilizacdo de elementos dos jogos

digitais (mecanicas, estratégias, pensamentos) como estratégia

didatica, com a finalidade de motivar ou de promover a apren-
dizagem por meio do jogo. Assim como os elementos dos jogos,
as formas de aplica-los em atividades didaticas sao inimeras.

Listamos a seguir algumas sugestoes.

1. Rotas diferentes para um mesmo fim — Em grande parte
dos games, é possivel atingir o mesmo objetivo por meio de
caminhos distintos. Esse elemento dos jogos, se aplicado as
atividades didaticas, pode contribuir para a incorporacao das
caracteristicas pessoais dos alunos ao processo de aprendi-
zagem, o que consistiria em ganhos tanto cognitivos como
motivacionais. Cabe ao docente oferecer diferentes formas
de alcancar a mesma solucéo de um problema.

2. Feedback imediato - Nos games, os jogadores sao, em geral,
capazes de visualizar o efeito de suas acdes em tempo real.
E possivel substituir o feedback normalmente lento das ativida-
des escolares (como o resultado de provas escritas, por exem-
plo) por respostas rapidas, que estimulem um redirecionamento
também rapido de estratégia por parte dos alunos. Isso pode
ser feito com o auxilio das TDIC, que possibilitam a automacao
do feedback. Ao perceber que seu raciocinio nao esta levan-
do aos resultados esperados, o estudante é capaz de mudar
de estratégia e atingir o objetivo didatico de uma atividade.

3. Curva de aprendizagem - I[dealmente, um jogo de videogame
ensina ao jogador como interagir com os controles na prética,
sem que precise se alongar em explicagdes complexas ou meta-
linguisticas a respeito da mecénica dele. Um bom jogo também
oferece ao jogador o tempo necessario para que ele se acostume
com a sua mecanica antes de introduzir um novo desafio, balan-
ceando o ritmo ao introduzir cada um deles. O conhecimento
adquirido na resolucao de um desafio é requerido para que se
solucione o préximo, e assim por diante. Usar esse elemento em
sala de aula pode criar nos alunos a ideia de progresso, além
de respeitar o ritmo pessoal de aprendizagem de cada um.

4. Dividir tarefas complexas em outras menores —Ao dividir gran-
des objetivos de aprendizagem (como“escrever aintroducao de
um artigo de opiniao’, por exemplo) em outros menores (como
“criar um tépico frasal para o paragrafo de introducao de um arti-
go de opinido’, “desenvolver o topico frasal em dois periodos que
o expliqguem mais detalhadamente” e “encerrar o paragrafo de
introducao com uma frase que desperte a curiosidade do leitor”),
a grandiosidade da tarefa final, que pode inconscientemente
causar apreensdo nos alunos, é atenuada. Algo similar pode ser
observado nos games, em que frequentemente objetivos maiores
sao divididos em um conjunto de tarefas de mais facil execucéo.
Dessa forma, o estudante pode observar de maneira panoramica
as partes que compdem um problema e nédo ter sua motivacao
abatida pela sensacao de “nao saber por onde comecar”.

5. Uso de narrativa para imersao — A maioria dos videogames,
em especial os que foram produzidos a partir do ponto em que
aindustria dos jogos eletrénicos ja contava com tecnologias que
ampliavam muito a capacidade de processamento dos consoles
e computadores, oferece algum contexto narrativo para as agoes
que ojogador deve performar. Esse contexto narrativo justifica as
acoes que de outra forma pareceriam excessivamente arbitrdrias
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e motiva os jogadores a interagir. O mesmo pode ser emprestado
ao ensino: aprendizagens contextualizadas, ou seja, conhe-
cimentos cuja aplicacdo estd explicita desde o principio para
o estudante, acabam por gerar maior motivacdo do que aquelas
cuja relagado com a realidade néo fica evidente (FARDO, 2013).

* Pensamento computacional

Entre as dimensdes que, segundo a BNCC, caracterizam
a computacdo e as tecnologias digitais e devem ser contempladas
pelos curriculos das escolas estd o Pensamento computacional (PC).
Por ser, geralmente, um topico desconhecido pela maior parte de
nos, professores de Lingua Portuguesa, consideramos importante
apresentar, ainda que sucintamente, o que alguns estudiosos de-
nominam PC para que nosso componente possa contribuir para
essa importante demanda.

Em geral, a primeira questdo que surge sobre o tema é: quando
falamos em PC, estamos falando necessariamente em computa-
dores? Essa pergunta é essencial porque ndo ha como ignorar os
limites técnicos impostos as escolas publicas brasileiras, sobretudo
no que tange aos equipamentos necessarios para trabalhar
com programacao e a conexdo dessas maquinas com a internet.
Entretanto, felizmente, as reflexdes acerca do PC ndo passam obri-
gatoriamente pelo dispositivo computador. Como nos lembram
os educadores do Instituto Ayrton Senna (2019), “O Pensamento
Computacional ndo estd necessariamente ligado a programacao
de computador [...]" Eles mencionam, ainda, que Jeanette Wing,
professora de ciéncia da computacao,

[...] definiu 0 pensamento computacional como a formula¢io
de problemas e solugdes representados de forma que possam
ser executados por processadores de informagdes — humanos,
computadores ou, melhor ainda, uma combinagdo de ambos
[..]. AINSTITUTO AYRTON SENNA, 2019.)

Brackman (2017) revela que

O termo “Pensamento Computacional” jamais pode ser
confundido com a simples aptiddo de manusear aplicativos
em dispositivos eletronicos (Alfabetismo Digital) ou uma
forma de pensar mecanica, limitando a criatividade da mente
humana. (BRACKMANN, 2017, p. 25).

Apoiado em diversos estudos?’, Brackman propds uma defi-
nicao para o PC:

O Pensamento Computacional é uma distinta capacidade
criativa, critica e estratégica humana de saber utilizar os fun-
damentos da Computacédo, nas mais diversas areas do conhe-
cimento, com a finalidade de identificar e resolver problemas,
de maneira individual ou colaborativa, através de passos claros,
de tal forma que uma pessoa ou maquina possam executa-los
eficazmente. (BRACKMANN, 2017, p. 29).

27 Como, por exemplo, os listados a seguir.
BUNDY, A. Computational Thinking is Pervasive. Journal of Scientific and
Practical Computing, v. 1, p. 67-69, 2007.
PAPERT, S.; SOLOMON, C. Twenty things to with a Computer. Educational
Technology Magazine, 1972. Disponivel em: http://www.stager.org/
articles/twentythings.pdf. Acesso em: 24 maio 2022.
WING, J. M. Computational thinking. Communications of the ACM, v. 49,
n. 3, p. 33, 2006.



Vale destacar, ainda, que o PC, além de ndo depender necessariamente do uso de um computador,
tem carater interdisciplinar. Brackmann indica, ainda, como os conceitos do PC podem ser desenvolvi-
dos em alguns componentes curriculares (2017, p. 48). Apresentamos, a seguir, as sugestoes para a area
de Linguagens, que o autor denomina “Linguagens e artes”.

CONCEITOS DE PC

Colecao de Dados

LINGUAGENS E ARTES

Identificar padrées em diferentes tipos de frases.

Andlise de Dados

Representar padrdes de diferentes tipos de frases.

Representacao de Dados

Escrever um rascunho.

Abstracao

Uso de metaforas e analogias.
Escrever uma histéria com diversas vertentes.

Algoritmos e Procedimentos

Escrever instrucoes.

Paralelismo

Utilizar o corretor ortogréfico.

Simulacao

Encenagdo de uma historia.

Fonte: Quadro 2 - Sugestdes de insercdo do PC nas disciplinas de Estudos
Sociais, Linguagens e Artes. In: BRACKMANN, 2017. p. 48.

O Centro deInovagao para a Educacao Brasileira (RAABE, BRACKMANN, CAMPOS, 2018), no documento
Curriculo de Tecnologia e Computacdo - Da Educacao Infantil ao Ensino Fundamental, explica que o PC

Tem sido considerado um dos pilares fundamentais do intelecto humano, ao lado de leitura, escrita
e aritmética, pois, como estes, serve para descrever, explicar e modelar o universo e seus processos
complexos. (RAABE; BRACKMANN; CAMPOS, 2018, p. 19).

A imagem a sequir, criada pelo Cieb, situa o PC dentro das etapas que contemplam uma educagao
digital mais completa e conceitua abstracdo, algoritmos, decomposicao e reconhecimento de padroes.

Abstracao
Envolve filtragem e classificacdo de
dados para solugdo de problemas.

Algoritmos
Refere-se a construcdo de orientacoes
claras para a resolucao de problemas.

Cultura Tecnologia
Digital Digital

Etapas da Comunicagao

Educacio e Redes

Decomposicao

Trata da divisdao de problemas

complexos em partes menores para a

Pensamento sua solugao.
Reconhecimento Computacional

| Abstracao
de Padroes

Reconhecimento de Padroes
Envolve a identificacdo de padroes

entre problemas para a sua solucdo.

Decomposicao Algoritmos

O Curriculo de Tecnologia e Computacdo proposto pelo Cieb detalha um pouco mais estes conceitos:

Abstragiao: Este conceito envolve a filtragem dos dados e sua classificagdo, ignorando elementos
que ndo sdo necessarios, visando aos que sdo relevantes. Envolve também formas de organizar
informagdes em estruturas que possam auxiliar na resolu¢do de problemas.
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Algoritmos: E um conceito que agrega todos os demais.
O algoritmo é um plano, uma estratégia ou um conjunto
de instrugdes claras e necessarias para a solu¢do de um
problema. Em um algoritmo, as instrucdes sdo descritas
e ordenadas para que o objetivo seja atingido e podem ser
escritas em formato de diagramas, pseudocddigo (linguagem
humana) ou escritos em codigos, por meio de uma linguagem
de programacao.

Decomposi¢do: A decomposigdo trabalha o processo
pelo qual os problemas sdo divididos em partes menores
e mais faceis de resolver. Compreende também a prética de
analisar problemas a fim de identificar que partes podem ser
separadas e também de que forma podem ser reconstituidas
para a solugdo de um problema global. Essa pratica também
possibilita aumentar a atenc¢ao aos detalhes.

Reconhecimento de Padrées: Trabalha a identificagdo de
caracteristicas comuns entre os problemas e suas solugdes.
Resulta do fato de realizar a decomposi¢do de um problema
complexo para encontrar padrdes entre os subproblemas
gerados. Estes padroes sao similaridades ou tém caracteris-
ticas que alguns dos problemas compartilham e que podem
ser explorados para que sejam solucionados de forma mais
eficiente. (RAABE; BRACKMANN; CAMPOS, 2018, p. 19).
Nas varias secoes, subsecdes e boxes desta colecdo, propomos

um trabalho com o desenvolvimento do PC factivel dentro
do universo da Lingua Portuguesa. E como esse trabalho é rea-
lizado? A seguir, apresentamos as principais formas pelas quais
isso acontece.

O reconhecimento de padrées é trabalhado, por exemplo,
nas subsec¢des Desvendando o texto, Como funciona um/uma
[nome do género]? e Refletindo sobre o texto, que compdem
as secdes de Leitura, por meio do resgate dos elementos estaveis
que caracterizam os diferentes géneros textuais em estudo.

Aresolucédo de problema por parte do aluno é com frequéncia
trabalhada no boxe Desafio da linguagem, por meio do uso de
recursos linguisticos especificos.

Lembramos que, segundo Brackmann (2017), o algoritmo

[...] possui uma grande abrangéncia em diversos momentos

das atividades propostas no Pensamento Computacional.

E um conjunto de regras para a resolugdo de um problema,

como a receita de um bolo [...]. (BRACKMANN, 2017, p. 42).

Nesse sentido, o pensamento algoritmico é desenvolvido
na secao Meu/minha [nome do género] na pratica - com suas
subsecoes Momento de produzir (que contempla as etapas de
planejamento, elaboracdo e revisao), Momento de reescrever
(que contém as etapas de avaliacao e reelabora¢do) e Momento
de apresentar —, uma vez que esse “conjunto de instrucdes claras
e necessarias”estd a servico da“solucdo de um problema” (RAABE;
BRACKMANN; CAMPOQS, 2018, p. 19), apresentado no comando
da atividade. Mesmo que o “problema” mude a cada atividade,
o aluno necessita passar pelo mesmo conjunto de instrucdes
para resolvé-lo, o que o torna capaz, progressivamente, de criar
etapas autonomamente.
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Quando pensamos no desenvolvimento da abstracdo — que
compreende a filtragem e a classificacdo dos dados e cria ferra-
mentas que possibilitam a separacdo dos componentes essenciais
em certo problema -, as secées Fora da caixa e Conversa com
arte, que encerram os capitulos, propdem, em geral, um“proble-
ma” que devera ser resolvido por um grupo de alunos. Para dar
conta dele, os estudantes recolhem dados (muitas vezes filtrados
dos conhecimentos que adquiriram ao longo de todo o capitulo)
e separam aqueles que sdo essenciais para a formulacdo do que
é exigido. Muitas vezes, essas se¢des também trabalham com
etapas - “conjunto de instrucdes claras e necessarias” (RAABE;
BRACKMANN; CAMPOQS, 2018, p. 19). Nesse sentido, desenvolve
a capacidade de o aluno decompor um “problema’, pois ha ne-
cessidade de dividi-lo “em partes menores para facilitar a [sual
resolucao” (RAABE; BRACKMANN; CAMPOQS, 2018, p. 19).

Considerando os conceitos de PC que Brackmann (2017)
agrupa em seu quadro, vislumbramos mais exemplos de como
esta colecdo trabalha esse tipo de pensamento: a coleta de dados
na secao Preparando o terreno; a analise de dados na etapa de
planejamento da secdo Meu/minha [nome do género] na pratica
e no boxe A lingua nas ruas; a representacao de dados quando o
aluno precisa transformar as informagées de um texto analisado
em quadros e esquemas e a simulacao, objetivo, em alguns mo-
mentos, das sec¢oes E se a gente...?, Conversa com arte e Fora
da caixa, entre outros exemplos.

Pensando no PC como uma“capacidade criativa, critica e estra-
tégica” (BRACKMANN, 2017, p. 29), as secdes e 0s boxes presentes
nesta colecao foram planejados e estruturados para desenvolver
justamente a criatividade, a criticidade e o pensamento estratégico
dos estudantes.

A fim de que os alunos tomem consciéncia do tipo de apren-
dizagem relacionada ao PC desenvolvido nas propostas desta co-
lecdo, criamos os boxes E 16gico!, inseridos proximo as atividades
as quais eles se relacionam.

Finalmente, para dar conta de um desenvolvimento mais
pleno do PC nos adolescentes, propomos (com énfase) que seja
realizado um trabalho interdisciplinar com a drea de Matematica.
Assim, as aprendizagens relativas a reconhecimento de padrdes,
decomposicdo, algoritmos, abstracdo, coleta, analise e representa-
¢ao de dados e simulagdo desenvolvidas pelo componente Lingua
Portuguesa poderéo se transformar, por exemplo, em linguagem
de programacao.

Biblioteca do professor

NOEMI, D. Pensamento computacional: saiba como aplicar a rea-
lidade das escolas. Escolas Disruptivas, 7 jan. 2020. Disponivel em:
https://escolasdisruptivas.com.br/metodologias-inovadoras/
pensamento-computacional/. Acesso em: 25 maio 2022.

Esse artigo apresenta as competéncias relacionadas ao PC
e estratégias para inclui-lo na proposta pedagdgica das escolas.
Mostra que, diferentemente do que o préprio nome sugere, o PC ndo
se relaciona apenas com a tecnologia, a programacdo ou a matema-
tica e tampouco exige o uso de computadores. J




V. Estrutura geral da colecao

Nos quadros a seguir, estdo relacionadas e descritas, de modo sintético, as se¢des, subsecdes
e boxes desta colecdo. As sugestdes para o professor envolvem as acdes mais comuns para sua aplica-
¢ao. Alertamos para a existéncia, no LE e no“U", de orientagdes especificas em muitas secoes, feitas com
o objetivo de aproveitar particularidades de um texto ou atividade, de diversificar o conjunto de praticas
realizadas durante a aula, de justificar a funcéo de determinada secdo no capitulo e de trabalhar algumas
das competéncias e habilidades indicadas pela BNCC.

e Secoes
» RICAO OES PARA O PRO OR
® Solicitar a leitura ou apresentar o audio/video.
® Seqguir orientagdes especificas apresentadas na se¢do, quando
for o caso.
® Orientar uma visao geral do texto quando for um poema ou texto
em prosa subdividido com intertitulos ou contiver imagens, links,
boxes e rubricas.
® Perguntar aos estudantes sobre duvidas relativas a vocabulério,
conceitos ou informagoes. Verificar se os préprios alunos conse-
Desvendando o texto - Atividades de analise do sentido guem resolver essas duvidas.
global do primeiro texto exemplar do género em foco. * Perguntar aos alunos, antes ou depois das atividades, se gos-
Como funciona um(a) [nome do género]? - Atividades taram do texto, se concordam com o ponto de vista defendido

Leitura 1 de observacdo de caracteristicas do género (contexto de nele, se se sentiram informados, se tém identificacdo com
producdo e circulacdo, estrutura composicional e o que leram etc.
elementos estilisticos), seguidas de boxe de sistematiza¢do | e Solicitar a realizacio das atividades, observando as estratégias
das informacdes apresentadas. sugeridas (feitura individual, em grupos, oral, escrita etc.).

® Fazer a corregao das atividades, voltando ao texto quando
os estudantes tiverem dificuldade em localizar uma informacéao
ou elemento em seu contexto.
® Pedir que um aluno leia o0 boxe Da observacao para a teoria (ver
detalhes dele adiante) e que outros expliquem as informagodes
apresentadas. Relacionar as informacdes do boxe com as respos-
tas e observagdes construidas durante a leitura e a realizacao
das atividades.
Refletindo sobre o texto - Atividades de andlise do
segundo texto exemplar do género com observacdo do | ® Ver sugestdes apresentadas em Leitura 1.

Leitura 2 contexto de produgéoecirculagéq,estrutura composicion~al ® Pedir aos alunos que fagcam comparacbes entre o texto e a
e elementos estilisticos e sua articulacao para construcao Leitura 1, observando semelhancas e diferengas tematicas,
do sentido global, seguidas de boxe de sistematizacdo das composicionais e estilisticas.
informacodes apresentadas.

® Parafrasear a introdugdo da secdo e solicitar aos alunos que
. i y realizem as atividades.
eeuquiser | Atividadesde eAproragaoeaproﬂ“mdamentode um aspec~to ® Aproveitar cada um dos novos textos como objeto de leitura,
aprender pontual do género (modalizagdo, contra-argumentacao, . . - S
is tipos de discurso etc.), que pode ser estendido a outros, pedindoaum ou mais estL’Jdantes vo!untarlos ou indicados que
produzam parafrases ou sinteses orais do que leram.
- ® Corrigir as atividades, destacando o aspecto pontual em foco.
® Ler (principalmente no inicio do ano) ou parafrasear as orien-
tacoes para a avaliacdo e reescrita para verificar duvidas.
p ® Orientar as praticas de pesquisa que serdo propostas aos
Secdo eventual, presente apenas nos volumes do 8° e estudantes.
92 anos, localizada sempre antes de Meu/minha [nome do . . N
Preparando A s - N < (s ® Garantir que os alunos tenham compreendido o que precisardo

o terreno generf)] na pratica. Des.tera—se’a! orientagao de Pr.atlcas de fazer e com que funcao.
pesquisa (de campo, bibliogréfica etc.) necessaria a uma o . . .
producao de texto. ® Atentar para athldadgs que nec~eSS|tam ser produzidas coletiva-

mente e/ou com sua intervencéo.
® Verificar, ao final da atividade, se os alunos estdo preparados
para iniciar a producao textual que sera proposta no capitulo.
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Meu/minha
[nome do
género] na
pratica

Momento de produzir

Planejando meu/minha [nome do género]: quadro que reline
e sintetiza caracteristicas do género ja observadas nas etapas
anteriores e as desdobra em orientaces especificas para
a producéo.

Elaborando meu/minha [nome do género]: orientagao passo
a passo para a producédo da primeira verséo do texto.
Revisando meu/minha [nome do género]: apresentacao
sintética de algum tdpico linguistico que deve ser observado
pelo aluno na feitura do texto.

OES PARA O PRO OR
Ler (principalmente no inicio do ano) a proposta de producao e
os passos do planejamento e da elaboracédo para verificar davidas
e apresentar orientagcdes complementares ao aluno.

Solicitar o planejamento do texto como tarefa de casa, preferen-
cialmente. Tomar essa decisdo observando se a tarefa é individual
ou em grupo.

Solicitar a elaboracdo levando em conta a natureza da produgao.
Filmagens ou inclusdo de imagens no texto verbal, por exemplo,
exigem acoes fora da sala de aula e maior tempo de preparo.
Enfatizar que o aspecto textual estudado em Se eu quiser aprender
mais pode contribuir para uma producdo de mais qualidade.
Solicitar aos alunos que revisem criticamente o texto produzido,
baseando-se nas informacgbes apresentadas relativas ao aspecto
linguistico em foco. Verificar se os alunos estdo se apropriando
dessa etapa de forma produtiva e consciente, ou seja, se estdo
relacionando as escolhas linguisticas as caracteristicas do género
(grau de formalidade, contexto de circulacédo etc.).

Momento de reescrever

Avaliando meu/minha [nome do género] — Orientagdes para
a avaliacdo do texto, tendo como base um quadro de critérios
pertinentes a proposta especifica.

Reescrevendo meu/minha [nome do género] - Orientacdes para
a reescrita levando em conta a avaliagao feita e o produto
a ser apresentado.

Ler (principalmente no inicio do ano) ou parafrasear as orientagdes
para a avaliagao e reescrita para verificar duvidas.

Comentar, a partir da segunda producéo, aimportancia de os alunos
conhecerem os critérios de avaliagdo ainda durante a elaboracao
para ficarem atentos aos aspectos indicados.

Acompanhar atentamente o processo de avaliacdo para garantir
uma interacao respeitosa e qualificada entre os alunos.

Oferecer dicionarios, gramaticas e o préprio conhecimento para
solucionar duvidas relativas a norma-padrao e as variedades
linguisticas.

Solicitar a reelaboracao do texto ja considerando a forma como
sera divulgado.

Momento de apresentar — Orientacdes passo a passo para
a divulgacédo da producéo.

Reservar espacos na escola, providenciar material, organizar ativi-
dades, quando for o caso.

Fazer adaptagbes nas propostas quando nao for possivel realizar
o produto indicado.

Orientar a divulgagao: mural, coletanea impressa, postagem no
blog, apresentacao oral etc.

Formar a equipe de editores, quando for o caso.

Acompanhar o processo de elaboragao do produto para divulgacéo.

Textos em
conversa

y

Atividades de leitura, com a exploracao de texto que dialoga
com o disponivel em Leitura 1 ou Leitura 2 por tema
ou campo de atuacao.

Orientar a leitura do texto em siléncio ou em voz alta.

Perguntar aos estudantes sobre a existéncia de duvidas relativas
a vocabulario, conceitos ou informacdes. Verificar se os préprios
alunos conseguem resolver essas duvidas.

Solicitar aos alunos que fagam as atividades antes de promover uma
discussdo, para que tenham de mobilizar os préprios conhecimen-
tos, exceto quando hd outras orientacdes diferentes.

Elaborar questdes gerais para verificar a compreensédo global
ou pedir a um aluno que faca uma parafrase do texto.

Auxiliar os alunos a compreender o didlogo existente entre os textos,
explorando similaridades e diferencas.

Perguntar aos alunos se, ap6s essa discussao, desejam rever uma ou
mais respostas dadas por eles. Conceder tempo para que releiam
e ajustem seu material.

Corrigir as questoes.

Esea
gente...?

Secdo em que o aluno é convidado e orientado a ler ou
realizar uma producdo textual. Serve para “aquecimento’,
desdobramento ou aprofundamento de uma atividade
proposta em outra secdo, permitindo uma melhor exploragao
do tema, midia, campo de atuacao, experiéncia etc.

Avaliar a possibilidade de propor a atividade como tarefa de casa,
considerando o tempo necessario a preparagao e a realizacdo
individual ou em grupo.

Fazer a leitura das orientagdes, explicando os passos, complemen-
tando-os ou adaptando-os, se for o caso.

Relacionar a atividade proposta nesta secado com as outras atividades
do capitulo, de modo a ajudar o aluno a compreender a funcdo do
que ele esta fazendo.
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O DARA

® Perguntar aos alunos se gostaram de realizar a atividade, sobretu-

Esea do quando envolver géneros ou temas diretamente relacionados
gente...? as culturas juvenis.
® Organizar, eventualmente, a divulgacdo do material.
® Solicitar a realizacdo de Comecando a investigacdo como tarefa
de casa ou como atividade de sala. Nao solicitar a continuidade da
secao antes da reflexdo sobre essa atividade inicial.
Comecando a investigacao — Exploracao de passagens da(s) | e Partir da atividade para a exposicdo do conteudo teérico, pre-
leitura(s) que antecederam (imediatamente ou ndo) a secdo | ferencialmente por meio de parafrase, com aproveitamento ou
por meio de atividades e de textos tedricos sintéticos sobre nao dos exemplos e esquemas do capitulo. O texto didatico deve
o topico. servir, preferencialmente, como material para consulta ou estudo
Topico - Exposicao tedrica de topicos gramaticais, com outros posterior do aluno.
ZZIE:‘:: exemplos e, eventualmente, esquemas e quadros. ® Solicitar a realizagdo das atividades e fazer, posteriormente, a cor-

nossa lingua

Investigando mais - Atividades de exploracdo de textos de
géneros variados para leitura de sentido global, observacao
de usos intencionais da lingua e demais semioses e efeitos
decorrentes deles e reflexdes metalinguisticas.

Pode-se contar com boxes-conceito ou boxes de sistemati-
zagdo para exposicdes breves de teoria ou sistematizagéo.

recdo delas. Aproveitar, nessa etapa, os textos das atividades solici-
tando paréfrases, questionando os estudantes sobre a concordancia
ou ndo com o ponto de vista defendido etc.

Observar se hd, na secdo, um Desafio da linguagem e organizar
a atividade de modo que seja realizado apds as correcoes.

Avaliar, no final da segao, se houve bom aproveitamento das ati-
vidades. Caso seja notada dificuldade significativa, propor outras
atividades (orais e coletivas, escritas e individuais etc.), inclusive se
valendo dos textos disponiveis no capitulo.

Minha
cangao

Atividade de fruicdo de uma cancao brasileira contemporanea
(acompanhada de cifras simplificadas) e orientagdes para a
producao de um texto verbal ou multissemidtico em didlogo
com ela.

Estimular a turma a cantar a cancao, se possivel acompanhada
por instrumentos musicais. Se néo for possivel, procurar o dudio
na internet.

Parafrasear ou ler as questdes feitas com o intuito de estimular
a reflexao, a discusséo e a fruicdo da cancdo. Nao é indicado que os
alunos respondam as questdes uma a uma nem por escrito.
Estimular a recuperacdo do conhecimento prévio da turma sobre
0 compositor ou intérprete, sobre o estilo musical, sobre o videoclipe
ou show a que se vincula a canc¢ao (quando for o caso) etc.
Estimular a apresentacao de opinides acerca da letra e da melodia
da cancéo.

Ler e orientar a producao sugerida na se¢ao, verificando adaptacoes
necessarias, combinando prazos, rotina de trabalho etc.

Reservar espaco para exposicao de um produto (quando for o caso),
providenciar material etc.

Conversa
com arte

Atividades de andlise de um objeto representativo de uma
das linguagens do componente Arte (artes visuais, teatro
etc) para observacoes sobre aspectos materiais, sentido
construido, efeitos previstos e contexto de circulagao.

® Verificar se a atividade pode ser feita apenas com apoio no livro
ou se é preciso buscar algum equipamento.

Oferecer tempo para que os alunos, individualmente ou em grupo,
analisem o objeto em questao.

® Trabalhar com énfase aimagem, explorando aspectos como elemen-
tos representados, posicdes desses elementos, recorte, cores, efeito
da luz, sugestdo ou ndo de movimento e de dudio etc.

Explorar conhecimento prévio dos alunos acerca daquela linguagem
artistica.

Parafrasear ou ler as questdes da se¢ao para promover a reflexdo
e a discussao. Nao é indicado que os estudantes respondam as
questdes uma a uma nem por escrito.

Explorar a maneira como os alunos recebem aquela expressao,
produto, pratica ou experiéncia artistica (J4 gostavam? Estdo inte-
ressados em conhecer mais? etc.).

Ler e orientar a producao sugerida na se¢ao, verificando adaptacoes
necessdrias, combinando prazos, rotina de trabalho etc.

Reservar espacgo para exposi¢ao (quando for o caso), providenciar
material etc.
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Forada
caixa

Atividades de resolucdo de problemas diversos relativos aos
campos jornalistico/midiético, da atuacdo na vida publica ou
das praticas de estudo e pesquisa.

O PARA O PRO OR

® Pedir que um ou mais alunos leiam e parafraseiem a introducdo da
secdo e as orientacdes das atividades propostas.

Adequar as acdes de forma que elas sejam condizentes com as
particularidades das atividades da secao.

Biblioteca
cultural em
expansao

Sistematizacao, em quadros, de sugestdes de obras literarias,
filmes, museus virtuais etc. que dialogam com uma das leituras
do capitulo e podem interessar aqueles que a apreciaram.

Ler ou fazer uma parafrase dos quadros com as sugestoes.

Incluir outras sugestdes conhecidas por vocé e que sejam perti-
nentes ao conjunto.

Perguntar aos alunos se alguém conhece alguma delas e solicitar que
fale dessa experiéncia. Vocé também pode falar de sua experiéncia.
Perguntar aos estudantes se estdo interessados em conhecer uma
das obras. Em caso de interesse coletivo, considerar a possibilidade
de criar um projeto de leitura. Em caso de interesse particular, veri-
ficar se o aluno aceita apresentar a turma o resultado de sua leitura
por meio de uma resenha escrita ou oral.

Convidar os estudantes a apresentar suas sugestdes. Isso pode ser
feito por meio da leitura do que escreveram ou da apresentacdo em
formato de podcast, por exemplo.

Verificar se os alunos tém interesse em formar um clube do livro da
turma para discutir as indicacoes feitas por eles na secao.

* Boxes

Biblioteca
cultural

D R AO

Convite ao aluno para ampliar seu conhecimento acerca de
um artista ou tema em foco por meio da pesquisa de sites, da
audiéncia de video etc.

O PARA O PRO OR

Consultar as orientacoes especificas que eventualmente acompa-
nham o boxe.

Investigue

Convite ao aluno para ampliar seu conhecimento acerca de
um tema ou responder a uma questdo especifica por meio da
pesquisa em material de outras areas do conhecimento.

Consultar as respostas e, eventualmente, as orientacdes especificas
que acompanham o boxe.

Fala ail

Pergunta provocativa que instiga a reflexao e o debate acerca
de um tema com implicagdes éticas, morais ou estéticas.

Consultar as orientagdes especificas que acompanham o boxe.

® Evitartratar o boxe como atividade secunddria, de pouca importan-
cia. Ele contribui para a leitura ativa do texto, para a expressao oral
do aluno e para o dinamismo da aula.

Planejar o melhor momento de explorar o boxe, considerando
as caracteristicas de sua turma, como a maior ou menor adesao
a situagoes de debate.

® Aproveitar as questdes para instigar a turma a refletir e debater
e estar muito atento ao que é dito, ao que fica implicito na fala
e também ao que é sugerido por gestos, olhares e siléncios, uma
vez que estdo em questdo também competéncias socioemocionais.
Procurar a parceria de outros profissionais da escola caso note
algum comportamento que precisa ser acompanhado ou sofrer
interferéncia imediata.

Apresentacao de informagdes complementares ou curio-
sidades acerca de um tema em estudo.

Revisao sintética de conceitos ja estudados e necessarios
arealizacao de alguma atividade.

Sintese de um conceito em estudo.

Boxes Apresentacao de informacbes extras relevantes para um
informativos | topico em estudo.
Da b Sistematizacdo das observagdes sobre o género promovidas
LR nas atividades de Leitura 1 e Leitura 2
para a teoria :

Da teoria Aplicacdo pratica, no texto que serd produzido pelo estudante,
para a da teoria estudada (a partir das observacoes feitas sobre o
pratica género experienciadas nas atividades de leitura).

Dica de Apresentacédo de orientacdes pontuais que ajud