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I. APRESENTACAO

Séo apresentados a seguir os recursos oferecidos no Manual do Professor desta colecao.
Esse material estd alinhado com as orientagdes curriculares da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) - documento que define as aprendizagens essenciais a que todos os estudantes brasileiros
tém direito ao longo da Educacao Basica.

O Manual do Professor visa contribuir para o trabalho docente. Ndo obstante, as praticas
didatico-pedagdgicas nele sugeridas poderao ser enriquecidas por meio do protagonismo e da
experiéncia do professor e adaptadas a fim de dialogar com o projeto politico-pedagdgico da
escola e atender as necessidades dos alunos.

O Manual do Professor busca orientar e apoiar o trabalho do professor com os livros desta colecéo.
Nele sdo apresentados os pressupostos tedrico-metodoldgicos que norteiam a proposta e os recur-
sos da colecdo com base na BNCC e em outros referenciais pedagdgicos importantes para o ensino
de Geografia.

Além disso, o Manual do Professor apresenta a estrutura da obra e as secoes didaticas que,
em conjunto, concretizam a proposta pedagogica com foco no desenvolvimento das.competén-
cias gerais e especificas descritas na BNCC, como também nos objetos de conhecimento e nas
habilidades previstas para o componente curricular Geografia.

Com o intuito de propiciar ao professor uma ocasiao para refletir sobre a pratica docente, o
manual também discute ideias norteadoras acerca do processo de avaliagao (formas, possibilida-
des, recursos e instrumentos) e fornece sugestdes de leitura que poderao enriquecer as praticas
de ensino e contribuir para a formacao continuada do professor.

Nas partes que se referem a cada volume da colecao, o Manual do Professor explicita a re-
lacdo dos contetidos com os objetos de conhecimento e as habilidades da BNCC previstos para
o ano letivo. Além disso, nas orientacdes especificas, apresenta uma reproducdo do Livro do
Estudante, acompanhada por orientacoes, respostas as atividades nele propostas, sugestoes de
atividades complementares e de trabalho interdisciplinar, além de identificar temas e recursos
que possibilitam abordagens relacionadas a educagao em valores, aos temas contemporaneos
transversais, as competéncias e as habilidades da BNCC.

\'}



Il. PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

9 A Base Nacional Comum Curricular

A elaboracédo dos livros desta colecdo baseou-se no referencial curricular e nos fundamentos
pedagogicos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Homologado em dezembro de 2018, esse
documento define as aprendizagens essenciais a que todos os estudantes brasileiros tém direito
ao longo da Educacao Basica e esta estruturado com foco no desenvolvimento de competéncias e
habilidades para promover o desenvolvimento integral dos estudantes e a sua atuacao na sociedade.

® As competéncias gerais da Educacdo Basica
Na BNCC, define-se competéncia como:

“[...] a mobilizacao de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida coti-

»]

diana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho™.

Propde-se nesse documento que, ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais
(habilidades) devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez compe-
téncias gerais. Inter-relacionadas e pertinentes a todas as areas de conhecimento e componentes
curriculares, consubstanciam, no ambito pedagdégico, os direitos de aprendizagem e desenvolvi-
mento dos alunos. Sao elas:

Competéncias gerais da Educacao Basica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem proépria das ciéncias, incluindo a investigagao,
a reflexdo, a andlise critica, a imaginacéo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipote-
ses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos
das diferentes éreas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também partici-
par de praticas diversificadas da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual,
sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que
Ihe possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exerci-
cio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confidveis, para formular, negociar e defender
ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a conscién-
cia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade hu-
mana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugao de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo,
tomando decisées com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

6

9

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 9-10.

' BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2017. p. 8.



e As competéncias especificas de Ciéncias Humanas
para o Ensino Fundamental

Em articulagcdo com as competéncias gerais, a BNCC elenca competéncias especificas de cada
area do conhecimento (Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas), que

“explicitam como as dez competéncias gerais se expressam nessas areas"? e cujo desenvolvimento

deve ser promovido ao longo do Ensino Fundamental de nove anos.

A area de Ciéncias Humanas abrange dois componentes curriculares, Geografia e Historia, que
devem garantiraos alunos do Ensino Fundamental o desenvolvimento das seguintes competéncias:

1.

2.

W

o

Competéncias especificas de Ciéncias Humanas para o Ensino Fundamental

Compreender a si e ao outro como identidades diferentes, de forma a exercitar o respeito a diferen-
¢a em uma sociedade plural e promover os direitos humanos.

Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-cientifico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas varia¢des de significado no tempo e no
espaco, para intervir em situacées do cotidiano e se posicionar diante de problemas do mundo
contemporaneo.

Identificar, comparar e explicar a intervencdo do ser humano na natureza e na sociedade, exercitan-
do a curiosidade e propondo ideias e agdes que contribuam para a transformacao espacial, social e
cultural, de modo a participar efetivamente das dinamicas da vida social.

Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas com relagdo a si mesmo, aos outros e as di-
ferentes culturas, com base nos instrumentos de investigacdo das Ciéncias Humanas, promovendo
o acolhimento e a valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, iden-
tidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo espaco e em espacos variados, e eventos
ocorridos em tempos diferentes no mesmo espaco e em espacgos variados.

Construir argumentos, com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defen-
der ideias e opinides que respeitem e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambien-
tal, exercitando a responsabilidade e o protagonismo voltados para 0 bem comum e a construcao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

Utilizar as linguagens cartogréfica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros textuais e tecnologias
digitais de informacao e comunicacdo no desenvolvimento do raciocinio espaco-temporal relacio-
nado a localizagdo, distancia, direcdo, duracao, simultaneidade; sucesséo, ritmo e conexao.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 357.

2 Idem, p. 28.

Vi



® As competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

A BNCC definiu competéncias especificas a serem desenvolvidas pelo componente curricular
Geografia no Ensino Fundamental. Elas se articulam com conceitos e principios do raciocinio geo-
grafico e com as competéncias gerais e as especificas da area de Ciéncias Humanas. Consideradas
fundamentais para a aprendizagem desse componente curricular, as competéncias especificas
de Geografia sdo as seguintes:

Competéncias especificas de Geografia para o Ensino Fundamental

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/natureza e exercitar o inte-
resse e o espirito de investigacado e de resolugao de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo aimportancia
dos objetos técnicos para a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreenséo e aplicacdo do raciocinio geogréfico na anali-
se da ocupacdo humana e produgédo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferen-
ciacdo, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem. ‘

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de dife-
rentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolucdo de problemas que envolvam informagées
geograficas. |

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreender o mundo
natural, social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agées e propor
perguntas e solucdes (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos
da Geografia. {

6. Construir argumentos com base em informacdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de
vista que respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro,
sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e de-
terminacéo, propondo agdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos, demo-
craticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 366.

@ As habilidades da BNCC

Para garantir o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas, a BNCC define um conjunto
de objetos de conhecimento e habilidades para cada componente curricular. Os objetos de conheci-
mento correspondem a conteldos, conceitos e processos e sao organizados em unidades tematicas.
As habilidades, por sua vez, “expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos
alunos nos diferentes contextos escolares™.

Nos quadros a seguir, sao apresentados 0s objetos de conhecimento e as habilidades, agrupados
em unidades tematicas, relativos ao componente curricular Geografia para os Anos Finais do Ensino
Fundamental. E importante ressaltar que, de acordo com a BNCC, a organizacéo e o agrupamento
desses elementos “expressam um arranjo possivel (dentre outros)” e “nao devem ser tomados como
modelo obrigatério para o desenho dos curriculos™.

Ao trabalhar com os volumes desta colecao, nas orientagdes especificas que acompanham o
Livro do Estudante, optamos por reproduzir apenas os codigos alfanuméricos das habilidades para
privilegiar as orientacdes e as respostas das atividades. Sempre que necessario, sugerimos a consulta
ao texto integral de cada habilidade.

3 Idem, p. 29.
4 Idem, p. 365-366.
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Habilidades da BNCC - 62 ANO

UNIDADE TEMATICA - O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETO DE CONHECIMENTO - Identidade sociocultural

EFO06GEO1

Comparar modificacdes das paisagens nos lugares de vivéncia e os usos desses lugares em diferentes tempos.

EF06GE02

UNIDADE TEMATICA - Conexdes e escalas

Analisar modificagOes de paisagens por diferentes tipos de sociedade, com destaque para os povos originarios.

OBJETO DE CONHECIMENTO - Rela¢des entre os componentes fisico-naturais

Descrever os movimentos do planeta e sua relacdo com a circulacao geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os

EFO6GEO3 . -
padrdes climaticos.
Descrever o ciclo da d4gua, comparando o escoamento superficial no ambiente urbano e rural, reconhecendo os
EFO6GE04 principais componentes da morfologia das bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura vegetal.
EFO6GEO05 Relacionar padrées climaticos, tipos de solo, relevo e formacgdes vegetais.

UNIDADE TEMATICA - Mundo do trabalho

OBJETO DE CONHECIMENTO - Transformacdes das paisagens nat

EFO6GE06

Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da
agropecuaria e do processo de industrializacéo.

EFO6GEO7

Explicar as mudancas na interagdo humana com a natureza a partir do surgimento das cidades.

EFO6GE08

Medir distancias na superficie pelas escalas gréficas e numéricas dos mapas.

EFO6GE09

Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis topogréficos e de vegetacao, visando a representacdo
de elementos e estruturas da superficie terrestre.

Explicar as diferentes formas de uso do solo (rotacdo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriacdo

EFO6GE10 dos recursos hidricos (sistema de irrigacao, tratamento e redes de distribuicdo), bem como suas vantagens e
desvantagens em diferentes épocas e lugares.
Analisar distintas interacdes das sociedades com a natureza, com base na distribuicdo dos componentes

EF06GE11 ol . . - L .

~ fisico-naturais, incluindo as transformacdes da biodiversidade local e do mundo.

EFO6GE12 Identificar o consumo dos recursos hidricos e o uso das principais bacias hidrogréficas no Brasil e no mundo,

enfatizando as transformagdes nos ambientes urbanos.
OBJETO DE CONHECIMENTO - Atividades humanas e dinamica climatica
EFO6GE13 Analisar consequéncias, vantagens e desvantagens das praticas humanas na dinamica climatica (ilha de

calor etc.).

Vi

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 384-385.



Habilidades da BNCC - 72 ANO

UNIDADE TEMATICA - O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETO DE CONHECIMENTO - Ideias e concepg¢des sobre a formagao territorial do Brasil

Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicagéo, ideias e esteredtipos acerca das paisagens e da
formacéo territorial do Brasil.

UNIDADE TEMATICA - Conexoes e escalas

OBJETO DE CONHECIMENTO - Formacao territorial do Brasil

EFO7GEO1

Analisar a influéncia dos fluxos econémicos e populacionais na formagédo socioeconémica e territorial do Brasil,

EFO7GE02 . ~ o A
compreendendo os conflitos e as tensdes histdricas e contemporaneas.

Selecionar argumentos que reconhecam as territorialidades dos povos indigenas originarios, das comunidades
EFO7GEO3 remanescentes de quilombos, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros grupos

sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades.
ileira ‘ ‘

Analisar a distribuicao territorial da populacgao brasileira, considerando a diversidade étnico-cultural (indigena,
africana, europeia e asidtica), assim como aspectos de renda, sexo e idade nas regides brasileiras.

OBJETO DE CONHECIMENTO - Caracteristicas da populacao bras

EF07GE04

UNIDADE TEMATICA - Mundo do trabalho

OBJETO DE CONHECIMENTO - Producéo, circulagéc”-ns

EFO7GEO5 Analisar fatos e situagdes representativas das alteragdes ocorridas entre o periodo mercantilista e o advento do
capitalismo.

EFO7GE06 Discutir em que medida a producao, a circulacdo e o consumo de mercadorias provocam impactos ambientais, assim
como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes lugares.

OBJETO DE CONHECIMENTWociaI e o trabalho

EFO7GE07 Analisar a influéncia e o papel das redes de transporte e comunicagao na configuracdo do territério brasileiro.

EFO7GEO8 Estabelecer relagdes entre os processos de industrializacéo e inovagédo tecnolégica com as transformagdes
socioeconémicas do territério brasileiro.

UNIDADE TEMATICA - Formas de representacio e pensamento espacial

HECIMENTO - Mapas tematicos do Brasil

Interpretar e elaborar mapas tematicos e histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com informagées
EFO7GE09 demograficas e econdémicas do Brasil (cartogramas), identificando padrdes espaciais, regionalizacdes e analogias

| espaciais.

EFO7GE10 Elaborar e interpretar graficos de barras, graficos de setores e histogramas, com base em dados socioeconémicos das
regides brasileiras.

UNIDADE TEMATICA - Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETO DE CONHECIMENTO - Biodiversidade brasileira

Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuicao e

ARAd AR biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de Araucdria).

Comparar unidades de conservacdo existentes no Municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com

EFO7GET2 base na organizacao do Sistema Nacional de Unidades de Conservacéao (SNUC).

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 386-387.
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Habilidades da BNCC - 82 ANO

UNIDADE TEMATICA - O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETO DE CONHECIMENTO - Distribuicao da populagao mundial e deslocamentos populacionais

Descrever as rotas de dispersdo da populagdo humana pelo planeta e os principais fluxos migratérios em diferentes

OBJETO DE CONHECIMENTO - Corporagdes e organismos internacionais e do Brasil na ord

EFO8GEO1 periodos da histéria, discutindo os fatores histéricos e condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da
populacdo humana pelos continentes.
OBJETO DE CONHECIMENTO - Diversidade e dinamica da populacao mundial e local
Relacionar fatos e situagdes representativas da histéria das familias do Municipio em que se localiza a escola,
EFO8GEO02 . R - . - = .
considerando a diversidade e os fluxos migratorios da populacdo mundial.
EF0SGEO3 Analisar aspectos representativos da dinamica demografica, considerando caracteristicas da populagao (perfil etdrio,
crescimento vegetativo e mobilidade espacial).
EF0SGE04 Compreender os fluxos de migracdo na América Latina (movimentos voluntdrios e forcados, assim como fatores e

areas de expulsao e atracdo) e as principais politicas migratérias da regiao.

UNIDADE TEMATICA - Conexodes e escalas

Aplicar os conceitos de Estado, nagao, territério, governo e pais para o entendimento de conflitos e tensdes

EFO8GEO5 na contemporaneidade, com destaque para as situacdes geopoliticas na América e na Africa e suas multiplas
regionaliza¢des a partir do pds-guerra.

EFOSGE06 Analisar a atuagdo das organiza¢ées mundiais nos processos de integracao cultural e econémica nos contextos
americano e africano, reconhecendo, em seus lugares de vivéncia, marcas desses processos.

EFOSGEQ7 Analisar os impactos geoecondmicos, geoestratégicos e geopoliticos da ascensdo dos Estados Unidos da América no
cendrio internacional em sua posicdo de liderancga global e na relagao coma China e o Brasil.

EFOSGEOS Analisar a situacao do Brasil e de outros paises da América Latina e da Africa, assim como da poténcia estadunidense
na ordem mundial do pés-guerra.
Analisar os padrées econdmicos mundiais de producéo, distribuicao e intercambio dos produtos agricolas e

EFO8GE09 industrializados, tendo como referéncia os Estados Unidos da América e os paises denominados de Brics (Brasil,
Russia, India, China e Africa do Sul).

EFOSGE10 Distinguir e analisar conflitos e agées dos movimentos sociais brasileiros, no campo e na cidade, comparando com
outros movimentos sociais existentes nos paises latino-americanos.

EFOSGE11 Analisar areas de conflito e tensées nas regides de fronteira do continente latino-americano e o papel de organismos
internacionais e regionais de cooperacdo nesses cenarios.

EFOSGE12 Compreender os objetivos e analisar a importancia dos organismos de integra¢do do territério americano (Mercosul,

OEA, OEl, Nafta, Unasul, Alba, Comunidade Andina, Aladi, entre outros).

UNIDADE TEMATICA - Mundo do trabalho

OBJETO DE CONHECIMENTO iferentes contextos e os meios técnico e tecnoldgico na producéo
Analisar a influéncia do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na caracterizagdo dos tipos de trabalho e na
EFO8GE13 . . - e
economia dos espagos urbanos e rurais da América e da Africa.
EFO8GE14 Analisar os processos de desconcentracao, descentralizacdo e recentralizagao das atividades econdmicas a partir do

capital estadunidense e chinés em diferentes regiées no mundo, com destaque para o Brasil.

OBJETO DE CONHECIMENTO - Transformacgdes do espaco na sociedade urbano-industrial na América Latina

Analisar a importancia dos principais recursos hidricos da América Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio da Prata,

EFO8GE15 do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na Amazonia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestao e comercializagcdo da agua.

EFOSGE16 Analisar as principais problematicas comuns as grandes cidades latino-americanas, particularmente aquelas
relacionadas a distribuicdo, estrutura e dinamica da populacédo e as condi¢des de vida e trabalho.

EFOSGE17 Analisar a segregacao socioespacial em ambientes urbanos da América Latina, com atenc¢éo especial ao estudo de

favelas, alagados e zona de riscos.

Continua



Continuacao

UNIDADE TEMATICA - Formas de representacio e pensamento espacial

OBJETO DE CONHECIMENTO - Cartografia: anamorfose, croquis e mapas tematicos da América e Africa

Elaborar mapas ou outras formas de representacao cartografica para analisar as redes e as dinamicas urbanas e
EFO8GE18 . o - ) N fe -
rurais, ordenamento territorial, contextos culturais, modo de vida e usos e ocupacéo de solos da Africa e América.
EFOSGE19 Interpretar cartogramas, mapas esquematicos (croquis) e anamorfoses geogréficas com informagdes geogréficas
acerca da Africa e América.

UNIDADE TEMATICA - Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETO DE CONHECIMENTO - Identidades e interculturalidades regionais: Estados Unidos da América,
América espanhola e portuguesa e Africa

Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises da América e da Africa no que se refere aos aspectos
populacionais, urbanos, politicos e econémicos, e discutir as desigualdades sociais e econémicas e as pressdes sobre

EFO8GE20 . - < < . « .
a natureza e suas riquezas (sua apropriacao e valoragao na producao e circulagdo), o que resulta na espoliacéo desses
povos.

EFOSGE21 Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica no contexto geopolitico, sua relevancia para os paises da

América do Sul e seu valor como érea destinada a pesquisa e a compreensdo do ambiente global.

OBJETO DE CONHECIMENTO - Diversidade ambiental e as transformacgdes nas pmm

Identificar os principais recursos naturais dos paises da América Latina, analisando seu uso para a producdo

EFO8GE22 . - R A < ,
de matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperacao entre os paises do Mercosul.
EF0SGE23 Identificar paisagens da América Latina e associa-las, por meio da cartografia, aos diferentes povos da regido, com
base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da climatologia.
Analisar as principais caracteristicas produtivas dos paises latino-americanos (como exploracdo mineral na
EFOSGE24 Venezuela; agricultura de alta especializagao e exploragdo mineira no Chile; circuito da carne nos pampas argentinos

e no Brasil; circuito da cana-de-agucar em Cuba; poligono industrial do Sudeste brasileiro e plantagdes de soja no
Centro-Oeste; maquiladoras mexicanas, entre outros).

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 388-391.

Habilidades da BNCC - 92 ANO

UNIDADE TEMATICA - O sujeito e seu lugar no mundo

OBJETO DE CONHE a europeia na economia, na politica e na cultura

Analisar criticamente de que forma a hegemonia europeia foi exercida em varias regides do planeta, notadamente

EF09GEO1 . - - - . . - .
4 em situagdes de conflito, intervengdes militares e/ou influéncia cultural em diferentes tempos e lugares.

OBJEMHECIMENTO - Corporagées e organismos internacionais

Analisar a atuacado das corporagdes internacionais e das organizagdes econémicas mundiais na vida da populagdo

EfR#GE02 em relacdo ao consumo, a cultura e a mobilidade.

Y, OBJETO DE CONHECIMENTO - As manifestac¢oes culturais na formacao populacional

Identificar diferentes manifestacdes culturais de minorias étnicas como forma de compreender a multiplicidade

R cultural na escala mundial, defendendo o principio do respeito as diferencas.

Relacionar diferencas de paisagens aos modos de viver de diferentes povos na Europa, Asia e Oceania, valorizando
identidades e interculturalidades regionais.

UNIDADE TEMATICA - Conexdes e escalas

OBJETO DE CONHECIMENTO - Integracao mundial e suas interpretacoes: globalizacdo e mundializagao

EFO9GE04

Analisar fatos e situagdes para compreender a integracdo mundial (econdmica, politica e cultural), comparando as

RRCSCES diferentes interpretacgdes: globalizacdo e mundializagao.

Continua

Xl



Continuagao

OBJETO DE CONHECIMENTO - A divisao do mundo em Ocidente e Oriente

Associar o critério de divisdo do mundo em Ocidente e Oriente com o Sistema Colonial implantado pelas poténcias

EFO9GEO06 )
europeias.
OBJETO DE CONHECIMENTO - Intercambios histéricos e culturais entre Europa, Asia e Oceania
EFO9GEO7 Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia e os determinantes histérico-geograficos de sua divisao em
Europa e Asia.
EFO9GEOS Analisar transformacdes territoriais, considerando o movimento de fronteiras, tensées, conflitos e multiplas
regionalidades na Europa, na Asia e na Oceania.
Analisar caracteristicas de paises e grupos de paises europeus, asidticos e da Oceania em seus aspectos
EF09GE09 populacionais, urbanos, politicos e econdmicos, e discutir suas desigualdades sociais e econdmicas e pressdes sobre

seus ambientes fisico-naturais.

UNIDADE TEMATICA - Mundo do trabalho

OBJETO DE CONHECIMENTO - Transformacées do espaco na sociedade urbano-indu‘

EFO9GE10

Analisar os impactos do processo de industrializacdo na producéo e circulagcao de produtos e culturas na Europa, na
Asia e na Oceania.

EFO9GE11

Relacionar as mudancas técnicas e cientificas decorrentes do processo de industrializagdo com as transformacées no
trabalho em diferentes regidées do mundo e suas consequéncias no Brasil.

OBJETO DE CONHECIMENTO - Cadeias industriais e inova¢do no uso dﬁmrias-primas

EFO9GE12

Relacionar o processo de urbanizacéo as transformacdes da producao agropecuaria, a expansido do desemprego
estrutural e ao papel crescente do capital financeiro em diferentes paises, com destaque para o Brasil.

EFO9GE13

OBJETO DE CONHECIMENTO - Leitura e elabor.
paraa info!

Analisar a importancia da produgdo agropecuaria na sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade
mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima.

UNIDADE TEMATICA - Formas de representacio e pensamento espacial

croquis e outras formas de representacao

Elaborar e interpretar graficos de barras e de setores, mapas tematicos e esquematicos (croquis) e anamorfoses

EFO9GE14 geograficas para analisar, sintetizar e apresentar dados e informacgdes sobre diversidade, diferencas e desigualdades
sociopoliticas e geopoliticas mundiais.
EFO9GE15 Comparar e classificar diferentes regiées do mundo com base em informagdes populacionais, econémicas e

socioambientais representadas em mapas tematicos e com diferentes proje¢des cartograficas.

UNIDADE TEMATICA - Natureza, ambientes e qualidade de vida

OBJETO DE CONHECIMENTO - Diversidade ambiental e as transformacdes nas paisagens na Europa,
. na Asia e na Oceania
EFO9GE16 Identificar e comparar diferentes dominios morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania.
Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma de ocupacdo e usos da terra em diferentes regides da Europa, da
EFO9GE17 P ;
Asia e da Oceania.
EFO9GE1S Identificar e analisar as cadeias industriais e de inovagéo e as consequéncias dos usos de recursos naturais e das

diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica, hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.

X

Fonte: BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 392-395.



A abordagem teérico-
-metodoldgica da colecao

A concepcao dos quatro volumes da colegdo orientou-
-se por estudos e pesquisas do campo da didatica do ensino
de Geografia. Em anos recentes, esses estudos avancaram
muito no Brasil e em outros paises, e, de modo geral, neles é
reconhecido o fato de que a Geografia escolar ou a praticada
nas escolas se diferencia da cientifica ou daquela produzida
nas universidades e institutos de pesquisa. Ou seja, admite-se
para a Geografia ensinada na Educacao Basica a importancia
das mediacdes didaticas em termos de estrutura, objetivos,
conteudos, contextos e praticas de ensino.

Assumimos essa perspectiva baseados em nossa experién-
cia como professores e educadores, considerando também as
necessidades e especificidades relacionadas a faixa etaria dos
alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental e as orientacoes
pedagdgicas consubstanciadas na legislacao e em diretrizes e
normas oficiais relativas a Educacdo Basica brasileira.

® Por uma Educacdo Geografica

Cabe a ciéncia praticada pela Geografia académica respon-
der aos problemas colocados pela sociedade, ao passo que a
Geografia escolar cabe responder a demandas especificas da
escola e de seus componentes curriculares. Apesar de a Geo-
grafia académica ser uma fonte basica para a legitimacao do
saber escolar, a cultura escolar, vista em conjunto com discus-
sdes e documentos oficiais de cunho didatico-pedagogico e
curricular, também desempenha papel no ensino da Geografia,
transformando-a em conhecimento geografico efetivamente
trabalhado em sala de aula.

Desse modo, preferimos pensar a Geografia escolar — e, por
conseguinte, o livro didatico — sob a perspectiva do conceito de
Educacao Geografica. Por meio de pesquisas compartilhadas
ou individuais que resultam em encontros cientificos, artigos,
livros, dissertacoes de mestrado e teses de doutorado, vérios
autores trabalham atualmente esse conceito, com destaque
para a Rede Latino-americana de Pesquisadores em Didatica
da Geografia (REDLAGEO), que, desde 2007, reine docentes
pesquisadores em ensino de Geografia atuantes em varios
paises da América Latina.

De acordo com Helena Copetti Callai, a Educacdo Geografica
pode ser compreendida como:

“[...] um conceito que esta sendo construido e diz res-
peito a algo mais que simplesmente ensinar e aprender
Geografia. Significa que o sujeito pode construir as bases
de sua inser¢ao no mundo em que vive e compreender
a dindmica do mesmo através do entendimento da sua

espacialidade. Esta como decorréncia dos processos de
mundializagdo da economia e de globalizagdo de todo
o conjunto da sociedade requer novas ferramentas para
sua compreensdo. Educagdo Geografica significa, entio,
transpor a linha de obtengdo de informagdes e de cons-
trucdo do conhecimento para realizac¢do de aprendizagens
significativas envolvendo/utilizando os instrumentos para
fazer a analise geografica. Essa perspectiva considera que
entender a sociedade a partir da espacializacao dos seus
fendmenos pode ser uma contribui¢do para a construgio
da cidadania™.

A mesma autora, em outro trabalho, complementa:

“A Educagio Geografica ¢ a possibilidade de tornar sig-
nificativo o ensino de um componente curricular sempre
presente na educacdo bésica. Nesse sentido, aimportincia
de ensinar Geografia deve ser pela possibilidade que a dis-
ciplina traz em seu contetido que é discutir questdes do
mundo. Para ir além de um simples ensinar, a educagio
geografica considera importante conhecer o mundo e obter
e organizar os conhecimentos para entender a légica do
que acontece [...]”¢.

Colocar a andlise geogréfica na centralidade da Geografia
ensinada na Educacao Basica significa estimular os alunos a
pensar espacialmente, o que demanda desenvolver com eles o
raciocinio geografico e construir um conhecimento a respeito
de sua realidade tanto proxima como também distante, e,
essencial, sobre as relacées existentes entre as duas (multies-
calaridade), promovendo a discussao a respeito de como as
acoes da sociedade se articulam, concretizam e materializam
Nno espaco.

® Abordagem cientifica e identificacao
de pseudociéncias

A histéria das inovagdes e dos avangos nos mais variados
campos do conhecimento esta diretamente associada aos re-
sultados obtidos pelos métodos cientificos. Ao mesmo tempo,
nos dias atuais, praticas caracterizadas como pseudociéncias
tém adquirido cada vez mais popularidade, sobretudo pela
viabilidade de divulgacdo permitida pela internet e redes so-
ciais. Entre outros eventos, sobretudo nos anos 2020 a 2022, a
pandemia da Covid-19 revelou os perigos e as consequéncias
que adisseminacao e a reproducdo de ideias, praticas e orien-
tacdes ndo comprovadas cientificamente podem trazer para
a sociedade. De fato, no ambito da vida cotidiana permeada
pela cultura digital é fundamental aprender a discernir infor-
mac¢odes que podem ser consideradas oriundas da inovacao e
validadas pelo método cientifico de outras questionaveis e
produzidas de acordo com interesses politicos, ideoldgicos
e econdbmicos.

> CALLAI, Helena Copetti. A educacédo geogréfica na formagao docente: convergéncias e tensdes. In: SANTOS, Luciola Licinio de Castro Paixao et al. (org.). Convergéncias
e tens6es no campo da formagao e do trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 412. (Colecdo Didatica e Pratica de Ensino).

° Idem. A Geografia escolar e os contetdos da Geografia. Anekumene: Revista virtual Geografia, cultura y educacion, Bogota, v. 1, n. 1, p. 131, jan.-jun. 2011.
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Uma das grandes distingdes entre ciéncia e pseudociéncia é a possibilidade de avaliar as hip6-
teses formuladas no primeiro caso, uma vez conduzidas pelos métodos convencionados, testados e
aceitos pela comunidade cientifica. Em contrapartida, as pseudociéncias sdo teorias que procuram
obter a legitimidade da ciéncia sem que tenham sido testadas e aprovadas por métodos rigorosos
de observacao, teste e analise. Para o publico leigo, cada vez é mais dificil distinguir entre ciéncia e
pseudociéncia em virtude da “avalanche” de desinformacdo gerada por meio da manipulacdo de
imagens, fotos, videos e textos que circulam nos meios digitais.

As pseudociéncias tendem a atrair e a cativar a atencdo dos sujeitos cujo capital cultural ndo é
suficiente para fazé-los desconfiar das explicacdes acerca da realidade geralmente convincentes, po-
rém falsas e sem respaldo cientifico ou nos préprios fatos. Mais recentemente, no Brasil e em outros
paises, as disputas e interesses politicos, ideoldgicos e econémicos tém influenciado e agravado o
embate entre narrativas baseadas na ciéncia e na pseudociéncia, dificultando ainda mais o exercicio
da capacidade critica dos cidadaos.

O trecho a sequir, escrito por Carl Sagan, extraido de um livro que pode ser considerado uma
tentativa de formular estratégias para identificar discursos pseudocientificos com viés ideoldgico,
destaca critérios essenciais que caracterizam o conhecimento cientifico.

“A ciéncia é diferente de muitos outros empreendimentos humanos [...] pela sua paixao de
formular hipdteses testaveis, pela sua busca de experimentos definitivos que confirmem ou ne-
guem as ideias, pelo vigor de seu debate substantivo e pela sua disposi¢do a abandonar as ideias
que foram consideradas deficientes. Porém, se nao tivéssemos consciéncia de nossas limitacoes,
se ndo procurassemos outros dados, se nos recusassemos a executar experimentos controla-
dos, se ndo respeitassemos a evidéncia, teriamos muito pouca for¢ca em nossa busca da verdade.
Por oportunismo e timidez, poderiamos ser entdo fustigados por qualquer brisa ideoldgica, sem
nenhum elemento de valor duradouro a que nos agarrar.””

Vale ressaltar, com base no agrupamento de componentes curriculares na Educacao Basica de
acordo com areas de conhecimento, que as Ciéncias Humanas (na qual se inclui a Geografia) compar-
tilham métodos que estdo na origem do processo cientifico de outras areas e que correspondem aos
fundamentos Iégicos e aos processos de raciocinio adotados (indutivo, dedutivo, indutivo-dedutivo,
hipotético-dedutivo, dialético etc.). No entanto, a depender dos objetos de estudo e do que se deseja
investigar, cada area do conhecimento desenvolve e aprimora metodologias que se referem aos pro-
cedimentos e podem ser chamadas de técnicas de pesquisa (bibliogréfica, documental, levantamento
de dados, estudo de campo, estudo de caso, pesquisa participante etc.).

A Geografia, como qualquer outra ciéncia, busca evidéncias na realidade e, por estar amparada em
métodos e metodologias adequados aos seus objetos de estudo, investiga e produz conhecimentos
sobre varios fendmenos, contribuindo, sem duvida, para a leitura cientifica e critica do mundo. Como
outras ciéncias da drea de Ciéncias Humanas, para produzir e validar conhecimentos, a Geografia utiliza-
-se de recursos e procedimentos ausentes na pseudociéncia, como: andlises qualitativas e quantitativas;
observacao em campo; coleta, selecdo e analise de dados primarios por meio de entrevistas, formularios,
experimentos em laboratério, simulacdao de eventos, condugao em grupos de controle etc.; pesquisa de
dados secundarios em banco de dados oficiais, publicacées em jornais e periddicos de grande circulacao,
anais de congressos e eventos, pesquisa iconografica etc,; formulacado e verificacao de hipoteses; revisao
por pares, entre outros. Esses recursos e procedimentos - ressalvadas as devidas diferencas e especifi-
cidades entre a Geografia académica desenvolvida nas universidades e a Educacdo Geogréfica que se
deseja praticar no contexto escolar — sdo fundamentais para a compreensao do mundo a partir de bases
e critérios cientificos, e contribuem para que os estudantes sejam capazes de identificar discursos pseu-
docientificos por meio de uma leitura de mundo complexa e reflexiva, baseada em pensamento critico.

® Raciocinio geografico

Para que os alunos exercitem a analise geografica e sejam estimulados a pensar cientifica e espa-
cialmente, de modo que realizem a leitura (representacao e interpretacdo) do mundo em que vivem,
é fundamental desenvolver com eles o raciocinio geografico, aplicando seus principios no decorrer
do processo de ensino-aprendizagem em Geografia (consulte quadro na pagina seguinte).

7 SAGAN, Carl. O mundo assombrado pelos deménios. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006. p. 305.
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Principios do raciocinio geografico

Principio Descricao
Um fendmeno geografico sempre é comparavel
Analogia a outros. A identificacdo das semelhancas

entre fendmenos geograficos é o inicio da
compreensdo da unidade terrestre.

E a variacdo dos fendmenos de interesse da
Geografia pela superficie terrestre (por exemplo,
o clima), resultando na diferenca entre areas.

Diferenciacao*

Distribuicao Exprime como os objetos se repartem pelo
espaco.
Espaco finito e continuo delimitado pela

Extensao N X o
ocorréncia do fenédmeno geografico.

Posicao particular de um objeto na superficie
terrestre. A localizacdo pode ser absoluta
(definida por um sistema de coordenadas
geogréficas) ou relativa (expressa por meio de
relagdes espaciais topoldgicas ou por interacdes
espaciais).

Localizacdo

Ordem ou arranjo espacial é o principio
geogréfico de maior complexidade. Refere-se
ao modo de estruturacdo do espaco de acordo
com as regras da prépria sociedade que o
produziu.

Ordem**

Fontes: FERNANDES, José Alberto Rio; TRIGAL, Lourenzo Lépez; SPOSITO, Eliseu
Savério. Diciondrio de Geografia aplicada. Porto: Porto Editora, 2016.

* MOREIRA, Ruy. A diferenca e a Geografia: o ardil da identidade e a
representacao da diferenca na Geografia. GEOgraphia, Rio de Janeiro,
ano 1,n.1, p.41-58, 1999.
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Cabe destacar que os principios do raciocinio geografico
descritos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) sao traba-
Ihados, nos quatro volumes da colegao, por meio dos contetdos
abordados no texto didatico, das representacoes cartograficas
e das atividades que se referem a eles.

A multiescalaridade no ensino de Geografia

Em particular, dada a sua estreita relacdo com um dos prin-
cipios do raciocinio geografico, o de conexao, o conceito de
escala expressa as diferentes dimensdes ou recortes espaciais,
tao essenciais para a aprendizagem em Geografia. Relaciona-
da com esse conceito, a multiescalaridade é uma abordagem
importante para a construcao do pensamento espacial e do
raciocinio geogréfico pelos alunos e pode ser compreendida
como a articulacao dialética entre os diferentes espacos e esca-
las de andlise (local, regional, nacional e mundial). Ela permite

que os alunos compreendam as interagcdes entre as diferentes
escalas de andlise e, por conseguinte, as relacdes existentes
entre “sua vida familiar, seus grupos e espacos de convivéncia e
as interagdes espaciais mais complexas’, além dos “arranjos das
paisagens, alocalizagao e a distribuicdao de diferentes fendbmenos
e objetos técnicos, por exemplo™.

Sugerimos ao professor criar oportunidades e estratégias
voltadas para esse objetivo, como também trabalhar com os
alunos sec¢oes e subse¢des didatico-pedagdgicas dedicadas a
esse propdsito presentes nos quatro volumes da cole¢ao, como
No seu contexto e Contextualize.

e Conteudos factuais, conceituais,
procedimentais e atitudinais

Nesta colecdo, cuja proposta assenta-se no conceito de Edu-
cacdo Geogréfica, ao longo das unidades dos quatro volumes,
€ proposto o trabalho com contetdos da Ciéncia Geogréfica e
espera-se que, tal como se encontram, articulados com os obje-
tos de conhecimento e habilidades previstos na BNCC, eles sejam
problematizados e contextualizados pelo professor de acordo
com sua formacao ou suas preferéncias teérico-metodoldgicas,
como também com base na realidade de seus alunos.

Para que isso ocorra desenvolvendo o pensamento es-
pacial e o raciocinio geografico, que possibilitam ao aluno
compreender o mundo, o ensino de Geografia, com seus
recursos e estratégias didaticas (incluindo o livro didatico), o
professor deve buscar promover o contato ndo somente com
contetidos factuais, mas também com os instrumentos para
fazer a analise geografica, ou seja, os conteddos conceituais
e procedimentais especificos desse componente curricular.
Nessa perspectiva pedagdgica, os contetdos da colecao a
serem trabalhados de maneira organizada e sistematica séo
de diferentes tipos, podendo ser divididos em factuais, con-
ceituais, procedimentais e atitudinais. Essa diversidade de
conteudos, somada a diferentes estratégias didaticas, colabora
para promover uma aprendizagem significativa em Geografia.
No que concerne aos tipos de conteldo trabalhados, segundo
Helena Copetti Callai'™:
¢ Os conteudos factuais sao informacoes relativas a fatos sin-

gulares ou fendmenos concretos que sao significativos para
o processo de aprendizagem, sobretudo acontecimentos que
podem ser observados e localizados no tempo e no espaco.
Podem ser obtidos por meio dos noticiarios, dos livros, dos
mapas, e “sendo corriqueiros sdo também considerados do
aporte de conteudos especificos da disciplina”’, como, no
caso da Geografia, “as informacgdes sobre aspectos fisicos da
natureza, da organizacao do espaco, de populagdo, de de-
senvolvimento econémico-social, de classificacao regional,
de hierarquias urbanas e de paises [...]".

8 BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 360.
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¢ Os contetidos conceituais dizem respeito aos saberes tedricos
(conceitos), aqueles que podem ser reproduzidos, repetidos
e utilizados pelo aluno “como instrumento para interpretar,
para avancar na compreensao da realidade em que vive ou
simplesmente da tematica que esta sendo estudada”.

¢ Os conteudos procedimentais sdo aqueles que envolvem a
mediacdo do professor no sentido de desenvolver nos alunos
a capacidade de saber fazer algo ou utilizar instrumentos e
técnicas para a realizagcdo de um estudo especifico ou de deter-
minada tarefa. Dirigidos a realizacdo de um objetivo por meio
de acdes ordenadas, os contelidos procedimentais podem
ser desenvolvidos no contexto de observacdes concretas da
realidade — como nos trabalhos de campo que exigem obser-
vacodes, entrevistas, orientacdo espacial — ou, ainda, por meio
do trabalho com diversas fontes, da interacao com textos, do
trabalho com mapas, graficos, tabelas etc.

¢ Os conteudos atitudinais envolvem o aspecto afetivo e
praticas socioemocionais dos alunos e incidem em valores,
atitudes e comportamentos que resultam do modo como
veem e interagem com o mundo. S&o importantes para o
desenvolvimento da participacao do aluno no plano cole-
tivo, promovem a consciéncia ética e o pleno exercicio da
cidadania. No contexto escolar estdo baseados na reflexdo
sobre as relagdes entre os diversos grupos e individuos da
escola e sdo capazes de tratar sobre “as convicgdes cidadas
dos sujeitos, do respeito a diferenca, da valorizagcdo do outro’,
relacionando-se ainda com a“construcao da identidade e do
pertencimento das pessoas, de modo que sejam capazes de
respeitar e valorizar o lugar em que vivem”. Em outras palavras,
relacionam-se com as competéncias gerais da Educacado Basica
- como a8,a9eal0, que respectivamente, dizem respeito
ao autoconhecimento e autocuidado, empatia e cooperacao
e responsabilidade e cidadania.

® Os conceitos-chave da Geografia

Da mesma maneira que a BNCC'', esta colecao considera os
principais conceitos da Geografia, que se diferenciam por niveis
de complexidade. Eles contribuem para a Educacao Geografica
e desempenham importante papel na formacao do pensamento
espacial dos alunos. Pesquisas recentes sobre ensino de Geogra-
fia também destacam a construcdo e o dominio de conceitos
geogréficos como estratégia para promover o desenvolvimento
do pensamento espacial dos alunos e aimportancia de leva-los
a confrontar os conceitos cotidianos e os cientificos durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Os principais conceitos estruturantes da Ciéncia Geografica
trabalhados na colecdo séo: paisagem, lugar, regido, espaco
natural e espaco geogréfico, territdrio e territorialidade e redes
geograficas.

Paisagem

Para a Geografia, paisagem é uma realidade concreta e
visivel, resultante de fatores naturais e sociais acumulados ao
longo do tempo. Definida por Milton Santos como “o conjunto
de formas que, num dado momento, exprimem as herancas que
representam as sucessivas relacdes localizadas entre Homem e
natureza”'?, a paisagem é modificada ou construida constan-
temente, podendo ser um ponto de partida para conduzir os
alunos a reconhecer o espago geogréfico.

Com apoio em imagens do livro didatico e de trabalhos
de campo, ao trabalhar com estudo e leitura de paisagens
em sala de aula é provavel que o professor constate que os
alunos poderdo observa-las de forma distinta, atribuindo a
elas interpretacoes variadas conforme suas representacoes e
identidades. Eimportante respeitar suas leituras e saberes, e, de
qualquer modo, ndo se deve perderde vista que a percepc¢ao das
paisagens propicia a oportunidade de trabalhar os elementos
naturais, culturais, politicos, econémicos e ambientais que Ihes
conferem complexidade e dinamismo.

Nesta colecao, o conceito de paisagem estd associado ao
tratamento de varios objetos de conhecimento e habilidades da
BNCC, sendo essencial para que o aluno desenvolva, com base nos
conhecimentos da Geografia, aprendizagens como a observacao,
a descricao, a analogia, a interacao, a acao e a sintese.

Lugar

O conceito de lugar diz respeito as localidades onde as
pessoas constroem referéncias pessoais por meio de relacoes
afetivas, subjetivas, além de estabelecerem suas identidades
e valores. Nesse sentido, estudar o(s) lugar(es) com os alunos
inclui compreender e refletir com eles sobre seus espacos de
vivéncia, valorizando os acontecimentos que lhes sdo mais
proximos, como também aqueles de outras pessoas, povos
e culturas. Além disso, é no(s) lugar(es) que ocorre a conexao
entre o local, o regional, o nacional e o mundial. Isso exige
que o professor esteja sempre atento aos acontecimentos
globais, cuidando para relaciona-los a vivéncia dos alunos sem
desconsiderar as inimeras relagdes que se estabelecem entre
os diferentes lugares do mundo - o que implica identificar
as caracteristicas de um lugar, como localizagao, extensao,
conectividade, entre outras.

Nos volumes da colecédo, o conceito de lugar é referén-
cia constante, pois contribui para melhor compreensao dos
assuntos estudados. Surge relacionado a contetdos e temas
tratados no texto principal e representados em imagens, me-
recendo destaque, em particular, no boxe No seu contexto e na
subsecdo Contextualize. Observadas em conjunto, essas se¢oes
promovem a articulacdo entre as aprendizagens essenciais
trabalhadas (novas ou ja adquiridas) e os espagos de vivéncia,
o cotidiano e o contexto cultural do aluno. Como o conceito de
lugar nem sempre é considerado apenas referéncia local, mas

""BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 361.
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também uma escala de analise necessaria para compreender
os fendmenos que acontecem no mundo, ele também surge
com énfase e visibilidade em ocorréncias das sec¢oes Rotas e
encontros e Cruzando saberes.

Regido

Desde as origens da Geografia como ciéncia sistematizada,
o conceito de regido é discutido, tendo adquirido varias defini-
¢oes. Recentemente, alguns autores chegaram a anunciar o fim
das regides em virtude da globalizacdo e do entendimento de
que esse processo resultaria na homogeneizacdo dos espacos
e na uniformizacao dos processos sociais. Para o gedgrafo Mil-
ton Santos, o fendmeno da regido é universal, pois “nenhum
subespaco do planeta pode escapar ao processo conjunto de
globalizacdo e fragmentacao, isto &, individualizacdo e regio-
nalizacdo”'?, podendo-se entender as regides como a condicdo
e o suporte das relagdes globais.

Na colecdo, o conceito de regido é importante e visto em
conjunto com outros conceitos articuladores que se integram
e ampliam as escalas de andélise em Geografia. Foi escolhido
como caminho didatico para abordar varios conteudos e te-
mas, como: o estudo do territorio brasileiro de acordo com
as cinco macrorregides do IBGE (volume do 7° ano); o estudo
sobre as diferentes regionalizagdes do espaco mundial e os
conjuntos regionais da América e da Africa conforme critérios
socioecondmicos (volume do 8° ano); e também de outros
espacos mundiais (volume do 92 ano). Também valorizou-se
o processo de regionalizacdo e como ele resulta em regides,
classificando partes do espac¢o geografico de acordo com cri-
térios previamente estabelecidos, que permitem compara-las
com base em suas semelhancas ou diferencas (principios de
analogia e diferenciacao do raciocinio geogréfico).

Espaco natural e espaco geografico

Nos volumes da colecdo, o espaco natural é considerado
aquele que sofreu pouca ou nenhuma intervencdo humana,
no qual predomina a atuagao das forcas naturais, como a acdo
das dguas, dos ventos, dos terremotos etc., que transformam a
paisagem. Em contraposicao, o espago geografico é considera-
do produzido ou construido pelas forgas sociais, modificado e
organizado pelas sociedades humanas, um produto histérico,
social e cultural que expressa, até visivelmente, a organizagao
das sociedades com todas as suas contradi¢oes.

Além de sua historicidade e de seu carater politico,
na colecao considera-se que o espaco geografico é mo-
dificado constantemente em razdo das acdées humanas e
merece, por esse motivo, ser tratado em sala de aula sob a
perspectiva de tensdes e conflitos gerados no decorrer de
sua producao, revelando aos alunos a sua heterogeneidade
gracas aos diferentes interesses envolvidos em sua construcao.
Isso poderd incentiva-los a refletir e a se posicionar perante

3 Ibidem, p. 196.

as contradicoes do espaco geografico, buscando solucionar
situacdes-problema que surgem por meio da leitura dos pro-
cessos e acontecimentos com ele relacionados.

Territorio e territorialidade

Nos volumes da colecao, territorio surge como um conceito
essencial para o estudo e as aprendizagens da Geografia. De
maneira geral, é considerado delimitacdo das relacdes de poder,
dominio de parcelas do espac¢o natural e do espaco geogrifico,
apropriados politica, econémica e culturalmente. Refere-se,
assim, aos Estados nacionais como nacdes politicamente orga-
nizadas, estruturadas sobre uma base fisica.

Em particular, no tratamento de alguns objetos de conheci-
mento e habilidades, o conceito de territério é empregado para
que os alunos compreendam, em diferentes escalas de analise,
a producao social do espaco e a transformacdo do espaco em
territério usado, ou seja, “espago da agcao concreta e das relagdes
desiguais de poder [..]"%

No 62 ano, por exemplo, esse conceito articulador é tratado
no contexto dos conflitos por recursos e territorios entre socie-
dades cujos modos de vida sao diferenciados, como o dos povos
originarios e comunidades tradicionais em face da sociedade
urbano-industrial, além de estar associado aos direitos territoriais.
No 7°ano, auxilia nacompreensdo dos conceitos de Estado-nacao
e soberania, do processo socioespacial daformacao territorial do
Brasil e, no decorrer de assuntos abordados em escala regional,
é associado aos usos desiguais do territorio brasileiro. No 82ano,
por ocasido do tratamento de aprendizagens essenciais a respeito
da América e da Africa, o conceito de territério é aprofundado
quando sao analisadas as implicagdes na ocupacdo e nos usos do
territdrio americano e africano. No 92 ano, esse conceito também
éaplicado sempre que se estudam conjuntos regionais ou paises
da Europa, da Asia e da Oceania, para explicar seja a formacéo
territorial e a dimensao sociocultural, seja a dimensédo geopolitica,
disputas territoriais e mobilidade das fronteiras no decorrer do
processo histérico.

De maneira complementar, sempre que oportuno na colegao,
o conceito de territorialidade emerge no texto principal e em
se¢oes didatico-pedagodgicas especificas, como Rotas e encontros
e Cruzando saberes. Em algumas delas, por meio de textos com-
plementares, mapas, fotografias e atividades, busca-se revelar
fronteiras concretas e simbélicas que se manifestam em escalas
diferentes do Estado-nacdo. O proposito consiste em oportunizar
aos alunos refletir sobre a diversidade e a complexidade das rela-
¢oes de poder entre grupos e culturas no interior de um mesmo
Estado. Isso é importante para que identifiquem e compreendam
melhor a sociodiversidade e as territorialidades de culturas ndo
hegemédnicas (indigenas, quilombolas, povos da floresta etc.) e,
sob a perspectiva da educacao em valores, sejam mais conscientes
quanto a acolher e valorizar a diversidade cultural, sem precon-
ceitos de qualquer natureza.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 381.
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Redes geograficas

Na colecdo, o conceito de redes é trabalhado associado
a objetos de conhecimento e habilidades do componente
curricular Geografia. No 62 ano, é utilizado na explicacdo de
componentes fisico-naturais (redes hidrograficas) e articulado
a apropriacao dos recursos hidricos (redes de distribuicdo de
agua); no 72 ano, contribui para a aprendizagem do aluno
em relacao a influéncia e ao papel das redes de transporte
e comunicagdo na configuracdo do territorio brasileiro; no
82 e 92 anos, volumes nos quais o estudo da Geografia se
concentra no espaco mundial, o conceito é empregado no
tratamento de redes de interdependéncia em diferentes
escalas e nas dimensdes politica, econdmica, geopolitica,
ambiental e cultural, além de contribuir para a aprendiza-
gem do aluno sobre os fluxos imateriais e materiais no atual
periodo da globalizagdo, associados aos deslocamentos de
ideias, informacodes, pessoas, mercadorias, servicos etc. Sob
uma ampla perspectiva, esse conceito permite tratar aspec-
tos relacionados a transformacao cada vez mais intensa de
paisagens, lugares, regides e territérios.

Os principios pedagoégicos
norteadores da colecao

e 0 trabalho com conhecimentos prévios

Nas aberturas das unidades, imagens sdo acompanhadas
por questdes da secao Verifique sua bagagem. O objetivo desse
recurso é promover e auxiliar na sondagem de conhecimentos
prévios dos alunos. Nos percursos que compdem cada unidade,
essa preocupac¢ao também se faz presente: em articulacdo com
conhecimentos ja adquiridos, na abordagem e no desenvolvi-
mento de novos conhecimentos sao introduzidos e explicados
conceitos necessarios ao estudo.

Entende-se por conhecimento prévio o que o aluno ja
sabe (conceitos, proposicoes, principios, fatos, ideias, imagens,
simbolos, vivéncias e valores) sobre o assunto a ser estudado,
ou seja, aquilo que é preexistente em sua estrutura cognitiva
e socioemocional, tendo sido adquirido dentro ou fora da
escola, em aprendizagens e experiéncias adquiridas ou vividas
anteriormente.

O conhecimento prévio é essencial para a teoria da apren-
dizagem significativa, formulada na década de 1960 por David
Paul Ausubel (1918-2008), célebre pensador da Psicologia
da Educacdo. Nessa perspectiva, o conhecimento prévio é
considerado determinante do processo de aprendizagem,
uma vez que é significativo por defini¢do, ou seja, base para

a transformacao dos significados logicos dos materiais de
aprendizagem, potencialmente significativos, em significados
psicolégicos'™.

Entre as estratégias para explorar, mapear e ativar os co-
nhecimentos prévios dos alunos, sugere-se desenvolver, de
modo desafiador, leituras de imagens ou textos escritos, rodas
de conversa, resolucao de problemas e debates. De acordo com
Campos e Nigro'é, as entrevistas sdo outra estratégia eficaz,
por meio das quais os alunos respondem a diversas perguntas,
problemas ou executam tarefas, embora nem sempre seja via-
vel realiza-las em sala de aula, devendo o professor criar outras
oportunidades reais para que eles expressem suas ideias. Mi-
ras'’, por exemplo, destaca instrumentos fechados (como listas,
questionarios, redes, mapas), que parecem funcionar melhor
com alunos mais velhos, pois envolvem a capacidade de registro
grafico ou escrito; a autora sugere a aplicagdo de instrumentos
abertos (como conversas entre o professor e os estudantes) com
os alunos mais novos, pois proporcionam uma exploracdo mais
rica e flexivel dos conhecimentos prévios.

Para o planejamento das aulas, nao se deve perder de vista a
importancia de registrar os conhecimentos prévios dos alunos,
sondados antes do inicio do trabalho com uma unidade do Li-
vro do Estudante, pois ao final dela poderao ser retomados ou
relembrados como elementos de avaliacao, fazendo-se assim
um “balanco”sobre o que os alunos sabiam antes da ampliacéo
e sistematizagao dos conhecimentos e das habilidades e o que
sabem apds o desenvolvimento dessas etapas do processo de
ensino-aprendizagem. Contudo, é importante ter em vista que
a sondagem de conhecimentos prévios pode ser realizada em
qualquer etapa do processo de ensino-aprendizagem, entre
outras razoes, porque com base na verificacdo e na analise das
respostas dos estudantes o professor podera perceber equivo-
cos, erros conceituais, duvidas e dificuldades no dominio das
aprendizagens essenciais (habilidades).

e Uso e dominio de diferentes linguagens

Um foco importante desta colecao consiste em incentivar
o uso de diferentes linguagens (como a verbal, visual, digital,
artistica etc.) no processo de ensino-aprendizagem. De acordo
com os objetos de conhecimento e habilidades especificos de
cada componente curricular, podem ser adotadas estratégias
didaticas variadas, com o propdsito de tornar as diferentes
linguagens recursos que possibilitem aos alunos um apren-
dizado mais proveitoso, além de favorecer que se expressem
e partilhem “informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos
em diferentes contextos’, produzindo “sentidos que levem ao
entendimento mutuo”®,

>Leia-se a respeito: AUSUBEL, David P; NOVAK, Joseph D.; HANESIAN, Helen. Psicologia educacional. Trad. Eva Nick e outros. Rio de Janeiro: Interamericana, 1980;
AUSUBEL, David P. Aquisicdo e reten¢Go de conhecimentos: uma perspectiva cognitiva. Lisboa: Platano, 2003.

16 CAMPOS, M. C. C; NIGRO, R. G. Diddtica de Ciéncias: o ensino-aprendizagem como investigacao. Sdo Paulo: FTD, 1999. p. 78-97.

7MIRAS, M. O ponto de partida para a aprendizagem de novos contetdos: os conhecimentos prévios. In: COLL, C. et al. O construtivismo em sala de aula.

Sao Paulo: Atica, 2006. p. 57-76.
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No caso do componente curricular Geografia, é reconhecida
a forte relacdo com imagens, graficos, tabelas, mapas, tecnolo-
gias digitais de informacdo e comunicacao, além de charges,
textos cientificos, opinativos, literdrios etc. O importante é fazer
deles instrumentos que levem os alunos a posturas reflexivas
em relacdo ao mundo e suas transformacdes, promovendo a
leitura critica da espacialidade produzida socialmente e que
pode ser estudada por meio de diferentes escalas geogréficas.
Assim, espera-se que o aluno desvende a realidade, desenvolva o
pensamento espacial e o raciocinio geografico, “fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros
textuais e das geotecnologias para a resolucdo de problemas
que envolvam informacgdes geograficas”'®, o que contribui para
que ele compreenda o mundo em que vive, exercite a cidadania,
pense e resolva problemas gerados na vida cotidiana - condi-
¢oes essenciais para o desenvolvimento das competéncias gerais
da Educacao Basica.

Na colecao, sdo oferecidas diferentes linguagens como
suporte para o trabalho do professor em sala de aula. Elas po-
derao ser complementadas com outras obtidas pelo professor
em livros, jornais, revistas e em meios digitais. O importante é
trabalha-las para que o aluno desenvolva autonomia, incenti-
vando-o a ler, interpretar, pesquisar, debater e agir de maneira
mais consciente no contexto social, econdmico, politico, cultural
e ambiental. Também é importante levar o aluno a compreender
as particularidades de cada linguagem, suas potencialidades e
suas limitagoes, a fim de reconhecer seus produtos ndo como
verdades, mas como possibilidades.

e A alfabetizacdo cartografica

Nesta colecdo, de forma gradual e em consonancia com o
desenvolvimento cognitivo dos alunos, propde-se a continuidade

do trabalho dirigido a alfabetizacdo cartografica iniciado no
contexto das aprendizagens do Ensino Fundamental - Anos
Iniciais. Considera-se que as vdrias formas de representacdo
grafica — mapas, anamorfose, blocos-diagramas, perfis topo-
gréficos, desenhos, fotografias, imagens de satélites, gréficos,
entre outras — sao recursos fundamentais da Geografia. Desse
modo, busca-se aprimorar a leitura, interpretacdo e elaboracao
de mapas e outras formas de representacao da parte dos alunos,
levando-os a analisar, comparar, classificar, sintetizar e apresentar
dados e informacgoes geograficos. Isso é realizado ao longo das
unidades de cada volume da colecédo, por meio de recursos e
secOes didatico-pedagdgicas que conferem maior relevancia ao
trabalho com as representacoes cartograficas, como as atividades
orais sistematicas, que acompanhamelementos graficos, além de
algumas ocorréncias da secao Mochila de ferramentas.

Vale ressaltar que diferentes formas de representacdo tam-
bém estao disponiveis em meios de comunicacdo do cotidiano
(jornais, revistas, telejornais, internet, entre outros), sendo im-
portante o professor seleciona-las e utiliza-las em sala de aula, a
fim de ampliar o dominio das linguagens grafica e cartografica
pelos alunos.

e Aplicacao das metodologias ativas de
aprendizagem

Nos quatro volumes desta colecdo, sempre que possivel,
foram incorporadas atividades para propiciar o trabalho com
metodologias ativas. Nelas, ha enfoque no protagonismo do
estudante, compreendido como centro do processo de aprendi-
zagem, o que requer dele uma postura ativa, isto é, desloca-lo da
posicao de ouvinte para a posi¢ao de produtor de conhecimento.
Observe, no quadro, alguns exemplos de metodologias ativas.

Metodologias ativas: alguns exemplos

Aprendizagem baseada em problemas

Exposicoes dialogadas

Aprendizagem Maker

Pedagogia da problematizacao Debates temdticos

Aprendizagem por pares

Problematizacdo: Arco de Marguerez Leitura comentada

Aprender ensinando

Estudo de caso Oficinas

Design thinking

Grupos refletivos e grupos interdisciplinares

Apresentacdes de filmes

Educacao socioemocional

Grupos de tutoria e grupos de facilitagdo

Apresenta¢des musicais

Gamificacdo

Exercicios em grupo Dramatizagoes

Just-in-Time Teaching

Seminarios

Dinamicas ludico-pedagdgicas

Metodologias imersivas

Relato critico de experiéncias Portfélio

Praticas STEM

Mesas-redondas

Avaliacéo oral (autoavaliacdo, do grupo, dos
professores e do ciclo)

Rotacao por estagdes de trabalho

Socializacdo

Aprendizagem baseada em equipes

Técnica Jigsaw

Plenarias

Aprendizagem baseada em projetos

World café

9 Ibidem, p. 366.

Fonte: SILVA, Alexandre José de Carvalho. Guia prdtico de metodologias ativas com uso de tecnologias digitais
da informagdo e comunicagdo. Lavras (MG): UFLA, 2020. p. 12-13.
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ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Por meio de atividades baseadas nas metodologias ativas, os estudantes sao convidados a trabalhar
colaborativamente para pensar, refletir, questionar, argumentar, confrontar e negociar pontos de vista,
produzir e divulgar informagdes a partir do uso de diversos meios. Essas atividades também buscam
propiciar maior proximidade com as referéncias simbdlicas e culturais dos estudantes, articulando
os conteudos escolares a sua realidade, conferindo-lhes significado.

Nesse sentido, hd proposicdes para a andlise e resolucao de problemas que estimulem o pensa-
mento e a a¢ao, bem como atividades contextualizadas para favorecer a leitura inferencial, aargumen-
tacdo e o uso pedagdgico da tecnologia, de modo a favorecer a pesquisa, a selecdo e a organizagao
de informacgoes e diferentes maneiras para compartilhar o conhecimento produzido pelos estudantes.

Parte-se do pressuposto, como demonstrado no diagrama a seguir, extraido de artigo em que o
autor analisa a relagcao entre metodologias ativas e o uso da tecnologia, que determinadas atividades
sdo mais eficazes do que outras para promover o engajamento do estudante e garantir que ele realize
processos cognitivos que vao assegurar a internalizacdo de uma ou mais informacoes e sua transfor-
magao em conhecimento.

Piramide de aprendizagem /
J

COMO OS ALUNOS APRENDEM

Do que leem em livros,
revistas ou artigos

Do que escutam

em uma palestr,
Do que veel
imagens ragoes

\ Do q

/ 50% filmes oes ‘
/ 70% \m
/ 90%

Fonte: LEITE, Bruno Silva. Aprendizagem tecnoldgica ativa. Revista Internacional de Educagdo Superior. Campinas (SP),
v. 4, n. 3, set./dez. 2018. p. 585. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/
view/8652160/18084. Acesso em: 7 abr. 2022.

Metodologia Passiva

Metodologia Ativa

guando
|cando

Para Leite (2018), é essencial que professores sejam flexiveis e considerem em seu plane-
jamento de ensino algumas estratégias que propiciem o fazer e, sobretudo, o refletir sobre o
fazer. Nesse sentido, o uso pedagdgico da tecnologia pode favorecer a criacdo e a interacao, ndo
somente entre estudantes, mas entre cada individuo e as inimeras possibilidades de fora dos
muros da escola. Nas palavras do autor:

“[...] as metodologias ativas sugerem que o aluno busque o contetido, pesquise e encontre
solugdes para os problemas que se deparam e dessa forma aprendam a selecionar suas respostas.
Elas geram interagoes entre docentes e estudantes nas atividades académicas, de modo que nao
haja um tnico detentor pleno e absoluto do conhecimento™.

Essa perspectiva assume que os estudantes devem desenvolver competéncias alinhadas a uma
sociedade em transformacdo, um mundo permeado pelas inovacdes tecnoldgicas e seus efeitos e
um mercado de trabalho revolucionado pelas novas demandas da economia global. Nessa l6gica, a
memorizacado e a reproducdo de informagdes e conhecimentos devem ceder espago ao pensamento
critico e inovador. Nela, a Pedagogia, como exposto por Camargo e Daros (2018), em publicacdo com
exemplos de estratégias ativas para a sala de aula, deve ser:

2LEITE, Bruno Silva. Aprendizagem Tecnoldgica Ativa. Revista Internacional de Educagéo Superior. Campinas (SP), v. 4, n. 3, set./
dez. 2018. p. 580-609. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/riesup/article/view/8652160/18084.
Acesso em: 27 abr. 2022.
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“[...] dindmica, centrada na criatividade e na atividade discente, em uma perspectiva de
construgdo do conhecimento, do protagonismo, do autodidatismo, da capacidade de resolucéo
de problemas, do desenvolvimento de projetos, da autonomia e do engajamento no processo de
ensino-aprendizagem por meio das metodologias de abordagem ativa™'.

Isso s6 é possivel a partir do reposicionamento do professor, que deve estar preparado para mediar
esse processo, oferecendo mais perguntas do que solucdes prontas, estimulando a troca de ideias e criando
oportunidades para que os estudantes assumam a responsabilidade por sua jornada como aprendizes.

Vale lembrar que a perspectiva ativa da aprendizagem tem como premissa o fato de que pessoas
sao diferentes e, portanto, aprendem de formas e em tempos distintos, sendo missdo do professor
reconhecer as particularidades de seus estudantes e diversificar as estratégias de ensino, promovendo
a personalizacdo delas.

Atividades planejadas para uma aprendizagem ativa, no entanto, ndo sao simplesmente lidicas ou
divertidas. Tampouco devem dar enfoque apenas aquilo que atrai a atencdo dos estudantes. Trata-se de
planejar e executar estratégias de ensino que sejam eficientes, que favorecam a constru¢ao de compreen-
sOes duradouras e possam ser relacionadas e aplicadas pelos estudantes em outros contextos. Desse modo,
mais do que trabalhar com os estudantes para que obtenham bons resultados em provas, o objetivo é
forma-los para que integrem a vida em sociedade de maneira integra, participativa e responsavel.

® Realizacdo de atividades que promovam a leitura inferencial

O desenvolvimento da leitura é uma preocupacdo nos quatro volumes desta colecao e neles
sdo apresentados tematicas, atividades e recursos variados para desenvolver e estimular a leitura
inferencial dos alunos ao longo das unidades.

A leitura é uma ferramenta fundamental para que os estudantes possam interpretar a realidade
e construir sentidos sobre o mundo em que vivem. Desde os Anos Iniciais da Educagao Basica, eles
sdo estimulados a reconhecer figuras, letras, palavras, simbolos € sinais que atribuem significado as
coisas e aos fatos, além de instruirem o processo cognitivo. Nos Anos Finais do Ensino Fundamental,
quando se espera que os estudantes disponham de melhores condicoes e receptividade para um
trabalho que desenvolva a interdisciplinaridade e o pensamento complexo, a competéncia leitora
deve ser trabalhada de modo recorrente para que eles possam ir além da leitura literal, exercitando a
leitura inferencial, que possibilita a melhor compreensao da realidade e favorece, inclusive, a constru-
cao de projetos de vida. A estratégia, nessa etapa, deve partir do estimulo a uma reflexao amparada
na construcao de narrativas e associagdes cognitivas e nao limitar-se a decodificagdo mecanica das
palavras. Mas, afinal, o que é o processo de inferéncia?

Ainferéncia é um processo cognitivo de significagdo em que, por meio da analise de argumentos,
dados e informacoes, chega-se a novas conclusoes e reflexdes.

Durante a leitura de um texto escrito, a inferéncia ocorre na busca por significado no que se Ié.
Parte da compreensao vem das informacées explicitas no texto. Outra parte da compreensao decorre
da leitura interativa e da construgao de significados feita pelo leitor, que utiliza seus conhecimentos
prévios para deduzir informacdes nao explicitas. Inferir, portanto, é o processo de deduzirinformacdes
nao explicitas no texto, mas que sao essenciais para o leitor criar conexdes e chegar a uma compreen-
sdo mais abrangente do que foi lido.

O beneficio do trabalho consciente com a leitura inferencial é incentivar o estudante a refletir
sobre aquilo que Ié com base nas informagdes dadas pelo texto em associacdo com seus conheci-
mentos prévios, permitindo-lhe fazer as articulacdes entre diferentes informacdes que o levarao a
alguma concluséo.

Os elementos mais importantes da inferéncia sdo a coparticipacao e a deducéo. A leitura infe-
rencial é colaborativa uma vez que o texto s6 é completo na medida em que seu leitor o interpreta.
E todo leitor, independentemente de sua faixa etaria, ja possui suas proprias experiéncias pessoais.
Por isso, no processo de inferéncia o conhecimento de mundo do leitor é tdo importante.

Segundo Regina Lucia Péret Dell'lsola, pesquisadora com experiéncia na drea de Letras, com
énfase em Linguistica e Linguistica Aplicada:

2'CAMARGO, Fausto; DAROS, Thuinie. A sala de aula inovadora: estratégias pedagogicas para fomentar o aprendizado ativo.
Porto Alegre: Penso, 2018.
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“[...] A informagao fornecida direta ou indiretamente é uma pista que ativa uma operacao de
construcido de sentido. Portanto, ao contrario do que muitos acreditam, a inferéncia ndo estd no
texto, mas na leitura, e vai sendo construida a medida que leitores vao interagindo com a escrita.”?

Na escola, uma das praticas viaveis para estimular e desenvolver inferéncias é a pratica da
leitura e da escrita. Ler, analisar e reconstituir, de forma condensada ou extensa, um fato, uma
histéria, um acontecimento politico ou um conjunto de operacdes sdo praticas que exercitam
processos cognitivos dos estudantes.

Nesse sentido, é recomendavel propor atividades estratégicas para fortalecer essa dinamica
e complementar o trabalho desenvolvido nos livros desta cole¢cdo. Como exemplos, os docentes
podem sugerir redacdes, fichamentos, reaction papers, exposi¢cdes resumidas, esquemas geomé-
tricos com hierarquia, especialmente em atividades que exijam leitura e interpretacao de textos.
Esse conjunto de atividades é uma oportunidade para explorar as habilidades dos estudantes de
diferentes perfis durante as tarefas que exigem a realizacdo da leitura inferencial, cujo objetivo,
entre outros, é aprimorar as capacidades analiticas e potencializar a mobilizacdo de conhecimen-
tos. Nessa perspectiva, a inferenciacao pode ser melhor compreendida como:

“[...] um processo cognitivo basico de construcdo de significados, consequéncia, na leitura,
da integragao de duas fontes de informagéo: a informagao visual (texto) e o conhecimento pré-
vio [...]. Dessa forma, um leitor s6 é capaz de atribuir sentido a um texto se passa a constitui-lo
também, transformando-o em algo novo. A construgdo de inferéncias é, assim, um processo de
criagdo, um processo béasico de produgio de (novos) significados. [...] a inferéncia torna-se a
evidéncia de que a leitura é essencialmente integrativa, uma vez que, a0 mesmo tempo em que
é o resultado de uma integracdo conceptual, representa o que retemos apos a realizacao de uma
leitura. Assim, mais do que uma interagéo na qual leitor e texto contribuem para a construgio de
significados por meio dos movimentos ascendente e descendente, o que temos é uma verdadeira
integragao entre texto e leitor, sendo os resultados dessa integracdo completamente novos em re-
lagdo aos dominios que os formam e Unicos para cada leitor em cada momento de cada leitura™.

E qual é o papel do professor nesse processo de estimulo a leitura inferencial? E quais praticas
em sala de aula colaboram para que ela seja praticada pelos estudantes? Resultados mais consis-
tentes podem ser obtidos por meio de a¢des assertivas de.acompanhamento e orientacgao, dire-
cionadas para desenvolver a autonomia dos estudantes em busca do aperfeicoamento continuo
das habilidades de decodificacao. Entre as praticas sugeridas para tal fim, destaca-se orienta-los a:
decifrar as“camadas” de cada texto, fato, discurso etc.; organizar conhecimentos prévios, formais ou
informais, que contribuem para a integracao e atribuicao de sentidos e, consequentemente, para a
construcao de significados, produzindo inferéncias. Sugerimos também que os estudantes sejam
desafiados a elaborar perguntas e formularquestées amplas sobre os objetos ou textos em andlise
antes de concluirem raciocinios e inferéncias. Por fim, atividades de analise comparativa também
sdo eficientes para o desenvolvimento de capacidades argumentativas, modos de interpretacao,
conteudos linguisticos, extrapolagao de ideias e cruzamento de contextos.

Nao se deve perder de vista aimportancia de as atividades serem avaliadas pelo docente, com base
em objetivos previamente planejados, apontando aos estudantes possibilidades de novas estratégias
para a melhoria continua da leitura inferencial, seja quando o objeto ou os textos trabalhados forem
mais abertos ou passiveis de discussao, indicando lacunas ou erros de procedimentos, seja quando
as analises forem mais formais, como o levantamento de dados apresentados em gréficos e tabelas.

® Uso do pensamento computacional

Criancas, adolescentes e jovens estao utilizando os meios digitais para se comunicar, informar
e entreter, tornando a formacao cultural e a socializacdo processos cada vez mais influenciados
pela tecnologia em constante e acelerada transformacéo, com difusdo e abrangéncia social. Essa
realidade é considerada nos quatro volumes desta colecdo por meio de propostas de atividades e
orientagdes pedagdgicas direcionadas as novas formas de aprendizagem e sociabilidade mediadas
pelas interagdes tecnoldgicas, que modificam a maneira de pensar dos estudantes.

22DELLISOLA, Regina L. Péret. Inferéncia na leitura. In: FRADE, I. C. A,; VAL, M. da G. C; BREGUNCI, M. das G. de C. (org.). Glossario Ceale:
termos de alfabetizacéo, leitura e escrita para educadores. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de Educacao. Disponivel em: https://
www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/verbetes/inferencia-na-leitura. Acesso em: 19 mar. 2022.

BBOTELHO, P. F; VARGAS, D. da S. Inferéncias e atividades de leitura: cognicdo e metacognicdo em sala de aula. Cadernos de
Estudos Linguisticos, Campinas (SP), v. 63, p. 4 e 5, 2021. Disponivel em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/cel/
article/view/8660188. Acesso em: 12 maio 2022.
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Nas discussées educacionais, um dos desdobramentos dessa realidade refere-se ao pensamento
computacional e como suas no¢oes, para além da argumentacdo e da leitura inferencial, poderiam
contribuir para aprimorar processos cognitivos dos estudantes. O pensamento computacional (PC)
pode ser considerado uma metodologia que:

“[...] se adquire aprendendo conceitos da Ciéncia da Computag¢io e, portanto, nao se carac-
teriza como uma disciplina por si. Entretanto, como metodologia, pode e deve ser utilizado, de
maneira interdisciplinar, em qualquer outra disciplina.

Acima de tudo, o PC nio pode ser confundido com Informatica, que necessariamente envolve
maquinas e a execu¢do de programas. Ou seja, o estudo e a utilizacdo do PC néo necessariamente
envolvem maquinas [...] O Pensamento Computacional envolve identificar um problema (que
pode ser complexo) e quebra-lo em pedagos menores de mais facil andlise, compreensao e solu-
¢do (decomposicdo). Cada um desses problemas menores pode ser analisado individualmente
em profundidade, identificando problemas parecidos que ja foram solucionados anteriormente
(reconhecimento de padrdes), focando apenas nos detalhes que sdo importantes, enquanto in-
formagdes irrelevantes sdo ignoradas (abstracio). Passos ou regras simples podem ser criados
para resolver cada um dos subproblemas encontrados (algoritmos ou passos). Os passos ou
regras podem ser utilizados para criar um cédigo ou programa, que pode ser compreendido por
sistemas computacionais e, consequentemente, utilizado na resolugdo de problemas complexos,
independentemente da carreira profissional que o estudante deseje seguir™.

Deve-se registrar, portanto, que o pensamento computacional ndo esta relacionado necessaria-
mente ao uso de tecnologias ou de maquinas. O principal objetivo do pensamento computacional
éaintroducao de uma metodologia de encadeamento em etapas do processo cognitivo, com foco
em raciocinar e oferecer resolucdes de problemas. Identificado o problema observado, a aplicacao
das nocbes do pensamento computacional ajuda a criar passos para se encontrar as respostas por
meio da decomposicao, reconhecimento e abstracao das informagdes que devem ser aproveitadas
e/ou descartadas. Uma vez concluidas essas etapas, espera-se que os estudantes possam construir
e articular uma sintese sobre aquilo que foi observado.

Recentemente, o uso do pensamento computacional ndo tem se limitado apenas as praticas e
metodologias destinadas aos laboratérios de universidades ou centros de pesquisa, mas também como
uma forma de engajamento pedagogico no contexto escolar. Nesse meio de formacao, sociabilidade
e aprendizado, em que a dinamica coletiva favorece a discussao e o trabalho colaborativo, pode-se
implementar meios para que o pensamento computacional seja desenvolvido. ABNCC incorporou e
preconiza o pensamento computacional como uma orientacao para o estimulo ao raciocinio légico
e dedutivo com o objetivo de solucionar problemas no contexto das transformagdes induzidas pelas
tecnologias, mundo e culturas digitais, como segue:

“pensamento computacional: envolve as capacidades de compreender, analisar, definir,
modelar, resolver, comparar e automatizar problemas e suas solugdes, de forma metddica e
sistematica, por meio do desenvolvimento de algoritmos [entendidos como regras e procedi-
mentos logicos aplicaveis a problemas de mesma natureza]”>.

Além de estimular o raciocinio légico, o pensamento computacional é uma técnica de carater
interdisciplinar e transversal, passivel de ser utilizado para resolucao de problemas em qualquer
componente curricular, preparando melhor os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental
para transitar rumo as complexidades do Ensino Médio. O professor da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Claudio F. André (2018), em artigo sobre a aplicagdo do pensamento computacional
nas estratégias de ensino-aprendizagem, retiine alguns dos principais conceitos sobre esse assunto e
reforca que o seu principal propésito é desenvolver competéncias para o aperfeicoamento do racioci-
nio, aprendizado e compreensao do mundo. Para esse autor, o pensamento computacional possibilita
o desenvolvimento da autonomia do aluno, tanto nas suas formas de pensar como nas formas de agir:

2VICARI, R. M.; MOREIRA, A. F; MENEZES, P. F. B. Pensamento computacional: revisao bibliografica. Porto Alegre: UFRGS, 2018.
p. 25 e 30. Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/197566. Acesso em: 20 mar. 2022.

2BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, SEB, 2018. p. 474.
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“Podemos, dessa forma, entender que o aluno se torna sujeito de sua aprendizagem quando é
dele o movimento de dar novos significados ao mundo, o que pode ser entendido como construir
explicacdes norteadas pelo pensamento computacional. Nas atividades propostas na escola consi-
deramos sempre que a melhoria da aprendizagem dos alunos passa pelo pensamento computacio-
nal. Devemos entdo considerar atividades praticas como situagdes que possibilitem aprendizagem
significativa dando condi¢des para que os alunos possam:

a) formular questdes acerca de sua realidade e dos fendmenos que vivenciam;

b) elaborar hipoteses sobre essa realidade e esses fenomenos e testa-las, orientando-se por

procedimentos planejados;

c) interagir com seus colegas em um ambiente coletivo e propicio ao debate de ideias e ao

desenvolvimento da capacidade de argumentacio através do confronto de suas opinides ™.

Embora o pensamento computacional seja associado diretamente com a Matemédtica, quando
analisado como uma metodologia cujas no¢des basicas extrapolam esse componente curricular e
em sua possibilidade de mobilizar temas transversais de forma encadeada, l6gica e interacional, ele
também pode ser trabalhado nos demais componentes curriculares e areas de conhecimento da
Educacdo Baésica. Ao proporcionar beneficios educacionais individuais e coletivos aos estudantes,
que terao efeitos de longo prazo, igualmente possibilita o uso e o exercicio da ldgica e do senso
critico que favorecem ndo somente a sistematizacdo de informacodes e a analise, mas também a
construcao de seus projetos de vida.

¢ Interdisciplinaridade, contextualizacao e transversalidade

Em cada volume da colecgéo, o professor encontrard secdes didatico-pedagdgicas e orientagdes
especificas voltadas para incentivar a interdisciplinaridade, a contextualizacao e a transversalidade
na abordagem dos conteudos. Isso se deve ao fato de considerarmos essencial aatencao a esses
principios pedagogicos como também, para além do livro didatico, a implementacao deles em
praticas de sistemas ou redes de ensino e das instituicdes escolares.

Esses principios pedagdgicos, que devem ser constantes em todo o curriculo, estao previs-
tos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normativo que, baseado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB, Lei n®9394/1996)% e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacao Basica (DCN)%, reconhece que eles colaboram para que a educagéo tenha
um “compromisso com a formacdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”?.

Interdisciplinaridade

Ainterdisciplinaridade constitui um dos desafios mais importantes no contexto da educacao.
Consiste em levar em conta a inter-relacédo e a influéncia entre os diferentes campos de conheci-
mento, questionando a visdo compartimentada ou disciplinar predominante em muitas escolas.

No contexto escolar, consideramos que trabalhos em perspectiva interdisciplinar estimulam a
adocao de estratégias mais dinamicas, interativas e colaborativas entre o professor de Geografia
e a equipe escolar com a qual atua, além de fortalecerem o compromisso da Educacdo com a
formacao e o desenvolvimento integral dos alunos.

Possibilidades de trabalhos interdisciplinares podem ocorrer por meio da acdo simultanea
dos professores de dois ou mais componentes em torno de uma temdatica comum; da articulacao
dos curriculos em torno de uma investigacdo ou um tema; ou ainda, como alguns pesquisadores
defendem, organizando estudos em projetos e abolindo as fronteiras rigidas entre as disciplinas®.

26 ANDRE, Claudio F. O pensamento computacional como estratégia de aprendizagem, autoria digital e construcdo da cidadania.
TECCOGS: Revista Digital de Tecnologias Cognitivas, n. 18, p. 105, jul./dez. 2018. Disponivel em: http://www4.pucsp.br/pos/
tidd/teccogs/artigos/2018/edicao_18/teccogs18_artigo05.pdf. Acesso em: 20 abr. 2022.

27BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e as bases da educacdo nacional. Didrio Oficial da
Unidio, Brasilia, 23 dez. 1996.

28BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013.

2BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 16.

3 Sugerimos as seguintes leituras sobre interdisciplinaridade: FAZENDA, Ivani C. A. (org.). Prdticas interdisciplinares na escola. Sdo
Paulo: Cortez, 2005; Idem. Integragdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro. Sao Paulo: Loyola, 2002; Idem. Interdisciplinari-
dade: histdria, teoria e pesquisa. Campinas: Papirus, 1994; MACHADO, Nilson José. Epistemologia e diddtica: as concepgdes de
conhecimento e inteligéncia e a pratica docente. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
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Por essas razbes, a proposta didatico-pedagogica da colecdo incorpora e expressa forte preo-
cupacao com ainterdisciplinaridade. Nos quatro volumes da colecao, possibilidades de articulacao
ou de didlogo entre a Geografia e outros componentes curriculares (Lingua Portuguesa, Mate-
matica, Ciéncias, Historia, Arte e Educacao Fisica) surgem no decorrer das unidades, associadas
a abordagem de varios conteudos, temas e conceitos. Em particular, mas nao exclusivamente,
isso ocorre nas secdes Cruzando saberes e Desembarque em outras linguagens.

Para fins de orientacao do trabalho docente, as orientacdes especificas do Manual do Professor
indicam possibilidades de abordagem integrada e pontos de contato entre conteidos e temas
da colecdo com outros componentes curriculares.

Para que isso seja realizado, sugerimos ao professor manter e estimular um intercambio de
ideias com professores de outras areas, com o intuito de desenvolver trabalhos conjuntos para
que conhecimentos e aprendizagens sejam aprofundados e compartilhados - e nao comparti-
mentados - pelo didlogo integrado dos saberes. Isso pode ser realizado por meio de reunides
periddicas de planejamento, nas quais cada professor podera explicitar os objetivos de aprendi-
zagem, as competéncias e as habilidades a serem desenvolvidos em sua drea de conhecimento
e componente curricular e, em seguida, avaliar com os demais professores as possibilidades de
projetos didatico-pedagdgicos comuns a serem planejados e realizados.

Essa orientacdo, por meio de varias experiéncias vividas e relatadas por educadores, tem
demonstrado sua validade, uma vez que o professor de Geografia, justamente por lidar com um
componente curricular fundamentalmente interdisciplinar, pode desempenhar o papel de integra-
dor das contribuicdes provenientes das diversas areas de conhecimento, orientando trabalhos e
projetos didatico-pedagdgicos significativos, inter-relacionados no contexto escolar.

Certamente, projetos ou iniciativas de cunho interdisciplinar na sala ajudam a conferir mais
dinamismo e atratividade as aulas de Geografia, além de, no plano da formagdo humana integral
do aluno, favorecer o alargamento de seus horizontes cientificos e culturais. Em relacédo ao ensino,
também contribuem para superar o modelo analitico - divisdao do todo em suas partes consti-
tutivas —, que fragmenta o conhecimento em disciplinas estanques, que nao dialogam entre si.

Contextualizacdo para a vida do aluno

Na colecdo, esse principio pedagdgico é trabalhado na secao No seu contexto, nas atividades
orais sistematicas e nas subsecdes Contextualize e Viaje sem preconceitos. Vale ressaltar aimportancia
de desenvolvé-lo em redes de ensino e instituicoes escolares, que podem criar e aperfeicoar, para
além do livro didatico, materiais de apoio e praticas para tal fim.

Em sentido amplo, esse principio busca assegurar o estabelecimento de relagdes entre os
conteldos dos componentes curriculares e experiéncias da realidade, da vida social ou do con-
texto do aluno, tornando-os “significativos, com base na realidade do lugar e do tempo nos quais
as aprendizagens estao situadas™'.

Nessa perspectiva, para que esse principio seja praticado, é imprescindivel relacionar os co-
nhecimentos com a vida, em oposicdo a metodologias pouco ou nada ativas e sem significado
para os estudantes, superando o carater expositivo e “transmissivista” em sala de aula, que nem
sempre permite “favorecer a participacao ativa de alunos com habilidades, experiéncias de vida
e interesses muito diferentes”*?, ou mesmo inseri-los em situacdes de vida real, de fazer e de
elaborar aprendizagens que sejam relevantes e socialmente significativas. A contextualizacao
é, assim, de fundamental importancia para o préprio processo de aprendizagem, integrando a
teoria a vivéncia de temas da realidade do aluno e de sua comunidade.

Transversalidade: educacdao em valores e temas contemporaneos transversais

Em sua origem, tema transversal corresponde a conteudos curriculares importantes que devem ser
tratados transversalmente pelos componentes curriculares, ou seja, ndo ensinados e aprendidos em apenas
um deles, e que podem “enriquecer o curriculo sem sobrecarrega-lo, por meio da introducao de topicos

31BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 16.
32BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educac¢ao Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013. p. 118-119.
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adicionais de ensino; além de facilitar o pensamento interdisciplinar e a aprendizagem colaborativa”:.
No Brasil, esse conceito se disseminou com a publicacao dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),
um conjunto de volumes preparados em 1997 pela Secretaria de Educagao Basica (SEB) do Ministério
da Educacao (MEC), dedicados a cada componente curricular, e também outros cinco cadernos que
abordavam os temas transversais saude, pluralidade cultural, meio ambiente, orientacdo sexual e ética.

Mais recentemente, de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Bdsica (DCN):

“A transversalidade é entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-pedago-
gico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas convencionais de
forma a estarem presentes em todas elas. A transversalidade difere-se da interdisciplinaridade
e complementam-se; ambas rejeitam a concep¢ao de conhecimento que toma a realidade como
algo estavel, pronto e acabado. A primeira se refere a dimensao didatico-pedagogica e a segunda,
a abordagem epistemoldgica dos objetos de conhecimento. A transversalidade orienta para a
necessidade de se instituir, na pratica educativa, uma analogia entre aprender conhecimentos
teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real (aprender
na realidade e da realidade). Dentro de uma compreensao interdisciplinar do conhecimento, a
transversalidade tem significado, sendo uma proposta didatica que possibilita o tratamento dos
conhecimentos escolares de forma integrada. [...]”*.

Nos dias atuais, de acordo com a BNCC, integrar temas e eixos tematicos aos componentes curri-
culares e as propostas pedagdgicas, de modo que estejam presentes em todos eles e com o objetivo
de propiciar ao aluno “aprender na realidade e da realidade’, implica neles incorporar a abordagem
dos chamados temas contemporaneos transversais (TCTs)**. Esses temas dizem respeito a questoes
de urgéncia social, que afetam a vida humana em escala local, regional e global, e estdo orientados
por principios éticos que visam a formacao humana integral e a construcao de uma sociedade justa,
democrdtica, sustentavel, inclusiva e solidaria. Podem ser agrupados em seis conjuntos:

Temas contemporaneos transversais (TCTs) propostos pela BNCC

MEIO AMBIENTE
e Educacdo Ambiental

® Educacdo para o Consumo
ECONOMIA

e Trabalho
¢ Educagdo Financeira

CIENCIA E TECNOLOGIA
e Ciéncia e Tecnologia

e Educacdo Fiscal

TEMAS
CONTEMPORANEOS
TRANSVERSAIS NA BNCC J

MULTICULTURALISMO

e Diversidade Cultural CIDADANIA E CIVISMO e Saude

¢ Vida Familiar e Social

SAUDE

¢ Educacdo para valorizacao
do multiculturalismo nas

matrizes histéricas e ¢ Educacdo para o Transito

culturais Brasileiras

e Educacdo Alimentar
e Nutricional

¢ Educacdo em Direitos Humanos
T e Direitos da Crianca e do
Adolescente

® Processo de envelhecimento,
respeito e valoriza¢do do Idoso

Fonte: BRASIL. Ministério da Educacdo. Temas contempordneos transversais na BNCC: contexto histérico e pressupostos
pedagdgicos. Brasilia: MEC, 2019. p. 13. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/
contextualizacao_temas_contemporaneos.pdf. Acesso em: 11 abr. 2022.

3 UNESCO. Glossdrio de terminologia curricular. Brasilia: Unesco, 2016. p. 81.
34BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013. p. 29.

33BRASIL. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 19.

XXVI



Vistos em conjunto, esses temas, a serem trabalhados de forma transversal, contribuem para
a educacao em valores, de modo que o aluno conheca e se posicione diante de questdes rele-
vantes para a sociedade. Permitem desenvolver valores éticos universais, que tém como principio
a dignidade do ser humano, a igualdade de direitos e a corresponsabilidade social.

A proposta pedagdgica da colecao incorpora os TCTs na abordagem da Geografia, no decorrer das
unidades dos livros. Reforca o incentivo ao trabalho transversal e contextualizado com esses temas
por meio de sugestdes que surgem nas orientacdes especificas do Manual do Professor, para indicar
quando e onde, no Livro do Estudante, seria possivel aprofundar o trabalho com eles. Nos volumes
da colecdo, além de algumas abordagens, questdes e atividades propostas que permitem trabalha-
-los, eles sdo contemplados na secao Cruzando saberes, como também na secdo Rotas e encontros e
na subsecao Viaje sem preconceitos, que buscam incentivar mais especificamente o trabalho com a
pluralidade cultural e o combate aos preconceitos.

® Protagonismo do aluno no processo de aprendizagem

Outro principio pedagégico norteador desta colecao é o protagonismo do aluno no processo
de aprendizagem. Os recursos didatico-pedagdgicos dos livros, que serdo apresentados adiante;
compdem um conjunto de atividades diversas que buscam estimular esse principio, que abrange
aprendizagens diferenciadas e complementares.

Uma delas consiste na aprendizagem baseada em pesquisa, ou seja, oferecer oportunidades
para que o aluno exercite seu protagonismo ao construir o préprio entendimento da complexi-
dade do mundo natural e social a seu redor por meio da investigacao de questao, problema ou
conceito relevante. Sob essa perspectiva, a secdo Mochila de ferramentas oferece oportunidades
para aproximar o aluno de processos, praticas e procedimentos de andlise e investigagao, com
propostas de atividades que estimulam observacao, curiosidade, experimentacao, interpretacao,
analise, discussdes de resultados, criatividade, sintese, registros e comunicagdo. De maneira adi-
cional, no Livro do Estudante, na secao Atividades dos percursos, e nas atividades complementares
da parte especifica do Manual do Professor, sempre que oportuno sao propostas tematicas com
vistas a desenvolver no¢des introdutérias de praticas de pesquisa (revisao bibliografica, andlise
documental, construcao e uso de questionarios, estudo de recepcao, observacao, tomada de
nota e construcdo de relatdrios, entrevistas e andlise de midias sociais).

Visando exercitar a autonomia e ampliar a pesquisa e o repertério cultural e cientifico do aluno,
o protagonismo também é estimulado por meio das secbes Quem Ié viaja mais, Pausa para o cinema
e Navegar é preciso, que apresentam, respectivamente, sugestoes de livros, filmes, documentérios,
sites e podcasts que ampliam e enriquecem os contelidos tematicos tratados no livro didatico. E,
sempre que oportuno, por meio do boxe No seu contexto, o protagonismo do aluno também é
estimulado por meio de atividades que incentivam pesquisas e visitas a espacos extraescolares
que favorecam o processo de ensino-aprendizagem.

De maneira complementar, entendemos que desenvolver o protagonismo do aluno também
envolve colocar em marcha a aprendizagem baseada em problemas, isto é, desafia-lo, de forma
experimental e focada em questdes, duvidas, polémicas e incertezas associadas aos contetdos
tematicos desenvolvidos em sala de aula, levando-o a investigar, raciocinar e refletir sobre varias
perspectivas possiveis para solucionar problemas complexos significativos, auténticos e relevantes
para sua vida e sua aprendizagem. Nesta colecao, subsecdes didatico-pedagdgicas como Argumente,
Contextualize e Viaje sem preconceitos buscam propiciar a mobilizacdo dessa orientacdo no processo
de ensino-aprendizagem, pois oportunizam em vdrias de suas ocorréncias o desenvolvimento da
autonomia de pensamento, do raciocinio critico e da capacidade de argumentar do estudante.

Outra aprendizagem essencial para desenvolver o protagonismo dos estudantes requer torna-los
capazes de produzir andlises criticas, criativas e propositivas. Todavia, para que isso seja possivel
e aconteca de maneira efetiva, cabe ao professor estar atento aos diferentes perfis sociais e com-
portamentais dos estudantes. E importante implementar estratégias didaticas direcionadas para o
exercicio da argumentacao e para a analise de tematicas e problemas valorizando cada individuo
em sua singularidade vivencial e cultural, o que demanda o uso de linguagens, recursos e estraté-
gias de aprendizagem adequados e, sobretudo, diversificados, a fim de despertar o interesse e o
engajamento dos estudantes de diferentes perfis no processo de ensino-aprendizagem.
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Ha que se destacar, ainda, a aprendizagem social e emocional e sua importancia no desenvolvimen-
to do protagonismo do aluno, propiciando estratégias e situacdes de aprendizagem que permitam
articuld-la aos conteudos tematicos, objetos de conhecimento e habilidades. Isso requer que conteu-
dos, informacdes, conceitos e atividades trabalhados no componente curricular Geografia ndo sejam
um objetivo em si mesmos, mas que se faca deles oportunidades para motivar e orientar o aluno
a aprender a lidar com sentimentos e relagdes com outros, reconhecer emocdes e manter relacdes
positivas, como empatia, desenvolver resiliéncia, gerir situacoes desafiadoras e conflitantes, tomar
decisdes apropriadas e responsaveis, além de cuidar de outras pessoas e respeita-las. Isso é ainda mais
relevante quando se considera que os sentimentos ndo sé interferem na capacidade de resolucao de
problemas de um individuo, como também sdo essenciais para que ele os resolva.

Por fim, cabe dizer que incentivar o protagonismo do aluno requer o apoio intencional e plane-
jado do professor, com o intuito de mobilizar essas aprendizagens, assumindo o papel de mediador
que as trabalha de modo articulado aos conteudos tematicos, as competéncias gerais, especificas e
habilidades do componente curricular Geografia.

e 0 combate a intimidacdo sistematica

Conflitos e desentendimentos costumam fazer parte da rotina do contexto escolar. Muitas vezes,
as desavencas acabam resultando em situacdes de violéncia, seja ela fisica ou verbal, que desafiam a
construcdo de um ambiente de convivéncia equilibrado e harménico, no qual as diferencas coexis-
tem e sao respeitadas. As praticas intimidatorias cotidianas nas escolas e suas extensoes, e em outros
espacos de relacoes interpessoais, sdo conhecidas como bullying, que por definicdo é o conjunto de
acoes violentas, agressoes fisicas e intimidacdes psicoldgicas, praticadas e dirigidas de forma continua
contra uma pessoa por um ou mais individuos.

De modo geral, o bullying é concebido equivocadamente como parte do-desenvolvimento
da crianca e do adolescente, mas o resultado muitas vezes sao marcas de longo prazo e profunda
inseguranca fisica e emocional produzida em suas vitimas.

No Brasil, a Lei n© 13185, de 6 de novembro de 2015, instituiu o Programa de Combate a Intimi-
dacdo Sistemadtica (Bullying), legislagdo que enquadra e tipifica a pratica do bullying como sendo:

“I - verbal: insultar, xingar e apelidar pejorativamente;

II - moral: difamar, caluniar, disseminar rumores;

III - sexual: assediar, induzir e/ou abusar;

IV - social: ignorar, isolar e excluir;

V - psicoldgica: perseguir, amedrontar, aterrorizar, intimidar, dominar, manipular, chanta-
gear e infernizar;

VI - fisico: socar, chutar, bater;

VII - material: furtar, roubar, destruir pertences de outrem;

VIII - virtual: depreciar, enviar mensagens intrusivas da intimidade, enviar ou adulterar fotos
e dados pessoais que resultem em sofrimento ou com o intuito de criar meios de constrangi-
mento psicologico e social™*.

O bullying abrange todas essas categorias de comportamento agressivo listadas, e o principal
objetivo ao pratica-lo é causar desconforto a alguém e reafirmar uma relacéo de desequilibrio entre
avitima e o perpetrador. O desequilibrio pode ser a diferenca de idade, estrutura fisica, assimetria no
desenvolvimento emocional, altura, apoio moral e tipo de exposicao social.

E importante que os profissionais escolares e os responséveis pelos estudantes se informem e
discutam o bullying e suas praticas, para que estejam atentos e mais capacitados para identificarem
sinais de agressoes fisicas ou psicoldgicas dirigidas aos seus filhos/estudantes, mobilizando-se con-
tra elas. Na cartilha Bullying ndo é brincadeira, a Promotoria de Justica da Infancia e Juventude do
Ministério Publico da Paraiba apresenta atitudes e comportamentos de criancas e adolescentes que
podem representar sinais sobre a ocorréncia de praticas intimidatérias, como:

36BRASIL. Lei n® 13185, de 6 de novembro de 2015. Institui o Programa de Combate a Intimidacédo Sistematica (Bullying).
Didrio Oficial da Uniéo, Brasilia, 6 nov. 2015. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/
lei/113185.htm. Acesso em: 22 abr. 2022.
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« “Nao querer ir a escola

« Sentir-se mal perto da hora de sair de casa

o Pedir para trocar de escola constantemente

« Voltar da escola com roupas ou livros rasgados
o Apresentar baixo rendimento escolar

o Abandono dos estudos

o Isolamento™.

Para além dos indicios apresentados, existem outros que as vitimas de bullying podem apresen-
tar, de ordem emocional ou fisica, como: depressao, agressividade, autodestruicao, sentimento de
vinganca, baixa autoestima, ansiedade, medo e dificuldades de relacionamento interpessoal.

Quanto a identificar possiveis causadores do bullying, é importante observar comportamentos
que séo geralmente recorrentes naqueles que o praticam:

“Na escola os bullies (agressores) fazem brincadeiras de mau gosto, gozagdes, colocam apelidos
pejorativos, difamam, ameagam, constrangem e menosprezam alguns alunos. Furtam ou roubam
dinheiro, lanches e pertences de outros estudantes. Costumam ser populares na escola e estdo sempre
enturmados. Divertem-se a custa do sofrimento alheio.

No ambiente doméstico, mantém atitudes desafiadoras e agressivas em relacdo aos familiares.
Séao arrogantes no agir, no falar e no vestir, demonstrando superioridade. Manipulam pessoas para
se safar das confusdes em que se envolveram. Costumam voltar da escola com objetos ou dinheiro
que ndo possuiam. Muitos agressores mentem, de forma convincente, e negamas reclamagées da
escola, dos irmédos ou dos empregados domésticos™.

No tocante a ocorréncia do bullying nas escolas brasileiras, em 2019 o IBGE divulgou a publicacao
intitulada Pesquisa Nacional de Satde do Escolar. Nela sdo apresentados dados preocupantes sobre
o problema. Na totalidade dos estudantes, 12% deles relataram ter praticado algum tipo de bullying
contra colegas. Esse grupo — formado em maior proporcédo por estudantes do sexo masculino (14,6%)
do que do feminino (9,5%) e por alunos de escolas privadas (13,5%) do que entre as publicas (11,8%)
- contrasta com outro grupo, formado por cerca de 23% de estudantes que revelaram ter sido vitimas
de algum tipo de bullying praticado por colegas escolares (observe o grafico).

Brasil: percentual de escolares de 13 a 17 anos, por posicao
assumida na efetivacao da pratica de bullying, segundo o
sexo e a dependéncia administrativa da escola - 2019
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional

de Saude do Escolar 2019. Rio de
Janeiro: IBGE (Diretoria de Pesquisas,
[ Vitima Causador Coordenacéo de Populacéo e
Indicadores Sociais), 2021. p. 41.
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37ESCOREL, Soraya Soares da Nobrega; ESCOREL, Alley Borges; BARROS, Ellen Emanuelle de Franca. Bullying néo é brincadeira.
Jodo Pessoa: Promotoria de Justica da Infancia e Juventude — Ministério Publico da Paraiba / Gréfica JB, junho de 2009. p. 6.

3SILVA, Ana Beatriz Barbosa. Bullying. Cartilha 2016 — Projeto Justiga nas Escolas. 3. ed. Brasilia: Conselho Nacional de Justica,
2016.p. 11.

XXIX



Nos ultimos anos, com a ascensdo das redes sociais e o alcance e a capilaridade social delas
por meio dos dispositivos eletronicos na vida social em geral e, em particular, na dos estudantes
e contexto escolar, o bullying passou a ser praticado também em meio virtual. O Unicef define o
cyberbullying como:

“[...] o bullying realizado por meio das tecnologias digitais. Pode ocorrer nas midias sociais,
plataformas de mensagens, plataformas de jogos e celulares. E o comportamento repetido, com
intuito de assustar, enfurecer ou envergonhar aqueles que sdo vitimas. Exemplos incluem: es-
palhar mentiras ou compartilhar fotos constrangedoras de alguém nas midias sociais; enviar
mensagens ou ameagas que humilham pelas plataformas de mensagens; se passar por outra
pessoa e enviar mensagens maldosas aos outros em seu nome”.

De fato, as redes sociais sdo os principais repositérios de cyberbullying e por isso precisam de
monitoramento dos responsaveis pelos estudantes e da prépria comunidade escolar. Nelas também
ocorre o cyberbullying em variadas formas de preconceitos e discriminagdo (racismo, homofobia,
violéncia de género etc.), que geralmente ganham maior exposi¢cdo nos meios digitais, nos quais a
auséncia fisica acaba encorajando comportamentos desse tipo.

Com base no cenario atual e na frequéncia cada vez maior do bullying e do cyberbullying, esta
colecdo sugere algumas medidas preventivas e atividades que possam ser pedagdgicas para uma
conscientizacdo mais ampla sobre suas consequéncias. A promocdo de palestras, de debates, de
rodas de conversa e de apresentagdes teatrais, musicais ou textuais sobre o tema, abertas a pais,
funciondrios e estudantes, é considerada uma acéo de prevencao ao bullying que pode ser adotada
com regularidade pela comunidade escolar.

Além dessas atividades pontuais, € importante que a escola tenha critérios e planejamento para
identificar pontos focais de ocorréncia de bullying e ter um plano de acado pronto para combaté-lo.
Para isso é desejavel que a escola consiga identificar a natureza do problema, que pode, entre outras,
ser falta ou deficiéncia de comunicagdo ndo violenta, um ato de indisciplina isolado ou uma agressao
recorrente, originadas dentro ou fora do contexto escolar. Uma vez identificada a causa e o tipo de
problema, é fundamental: apresentar propostas de resolucao e apaziguamento de conflitos; discuti-los
junto a comunidade escolar e extraescolar; quando possivel e pertinente, por meio dos componentes
curriculares, mobilizar projetos tematicos e multidisciplinares que priorizem a valorizacao das diferencas,
orespeito e a solidariedade. Essas praticas contribuem para a criagcao e o fortalecimento de ambientes e
projetos colaborativos com o objetivo de melhorar os canais e as formas de comunicacdo e a integracéo
da comunidade. Quanto mais oportunidades de criacao de lacos, de comunicacdo e de acolhimento
forem oferecidas, mais provaveis serdo as chances de eliminar a pratica do bullying no contexto escolar.

® Maior visibilidade as culturas juvenis

O conceito de cultura juvenil tem sido utilizado para diferenciar habitos, comportamentos,
valores e processos de socializacdo das comunidades de jovens no Brasil e em outros paises. Essas
comunidades nao formam uma unidade coesa nem possuem formas de pensar homogéneas, e para
que sejam compreendidas devem-se considerar suas particularidades geracionais, de classe, raca e
género, e regionais que criam subculturas que se expressam de forma distinta — individual e coleti-
vamente -, a partir de diferentes estilos de vida.

No Brasil, pais de dimensdes continentais, com grandes desigualdades sociais e regionais, seria
imprecisa qualquer compreensao sobre essa parcela da populacdo baseada em ideias generalizantes
sobre o que é ser jovem, pois esse grupo se reinventa continuamente, criando formas repentinas de
sociabilidade. Podemos dizer que a juventude é uma categoria socialmente construida, uma fase
temporal da vida, forjada em circunstancias econdmicas, sociais e politicas particulares a sua época.
Quando analisada historicamente, nota-se que as tensdes sociais provocam modificagdées nos indi-
viduos e coletividades que a compdem.

39UNICEF Brasil. Cyberbullying: o que é e como para-lo: 10 coisas que adolescentes querem saber sobre cyberbullying.
Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/cyberbullying-o-que-eh-e-como-para-lo. Acesso em: 27 abr. 2022.
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Observar as transformacoes da juventude e promover as culturas juvenis por meio de praticas
pedagdgicas que considerem suas linguagens e tendéncias é um papel importante da escola. Os
quatro volumes da colecdo foram elaborados considerando-se a diversidade dos estudantes dos
Anos Finais do Ensino Fundamental, com a incorporacdo de tematicas, atividades e diferentes
abordagens de conteldos com o propésito de contribuir para novas formas de aprendizagem que
levem em conta diferentes interesses juvenis.

No contexto escolar, a troca de experiéncias e socializacdo entre jovens com diferentes perfis
proporciona diversidade de referéncias e mixes culturais. Ressaltando esse aspecto, em 2018 os
pesquisadores Cleomar Gomes e Marcia Cristina Coffani, em artigo publicado na Revista Caminhos
da Educacao (Camine), observaram como a escola se tornou o ambiente referencial para o desen-
volvimento das culturas juvenis e suas formas de sociabilidade:

“A organizac¢do da sociedade industrializada com a complexa divisdo do trabalho gerou a
organizagao de um sistema de ensino escolar, que assumiu a tarefa de treino profissional dos
jovens. A escola, paulatinamente, se dissemina e se torna publica e obrigatdria aos mais jovens.
Ha uma revisao da centralidade do trabalho e da familia como fatores de socializagao [...], o que
provoca mudangas no quadro de formagao das ‘novas geragoes. O que releva que ‘a escola é um
dos elementos fundantes do triunfo da modernidade’

A organizagdo da escola propicia que o jovem passe a conviver com outros jovens-de sua
idade. O que parece promover um estreitamento de relagdes interpessoais entre os jovens, que
formam grupos culturais, tomando a feicdo de uma ‘microssociedade dos jovens. Neste ‘espaco’
e ‘tempo, 0s jovens se organizam e produzem culturas, com seus rituais, simbolos, regras de
apresentac¢do do corpo, estilos linguisticos, entre outros. Os jovens parecem tomar por referéncia
as produgoes culturais das geragdes antecessoras, como ha também, um movimento de (res)sig-
nificacdo da herangca cultural, que revela diferencas entre jovens e adultos, e levam a legitimidade
da presenca de muitas ‘culturas juvenis’ no ‘espac¢o’ da escola [...]*°

Compreende-se, assim, que a escola é uma instituicdo base da sociedade, com seus tempos e
espagos proprios, na qual criangas e jovens estabelecem relagées com colegas de faixa etaria simi-
lar e de grande diversidade socioecondmica e cultural. Nesse contexto, 0s alunos se influenciam
mutuamente ao mesmo tempo em que sdo influenciados pela institucionalidade a eles imposta -
geralmente pelos programas escolares, contetddos curriculares, professores, ambiente externo etc.

Cabe atentar que é na diversidade do contexto escolar que o jovem vivencia e expressa em boa
parte as transformacdes em suas maneiras de pensar, em seu corpo e comportamentos, passando
a se projetar diante da sociedade como sujeito ao adquirir maior discernimento sobre o conjunto
de direitos e deveres, remodelando a sua identidade pessoal e social. Nesse sentido, além de ser o
lugar de construcdo e convivio de culturas heterogéneas proprias da juventude, a escola também é
o espaco de vivéncia por exceléncia para se colocar em marcha um processo de formacédo voltado
para a construcdo de projetos de vida, além do desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Nessa perspectiva mais ampla, as unidades temdticas, objetos de conhecimento e habilidades da
Geografia podem contribuir para ampliar a formacao cientifica e cidada dos estudantes, assim como os
horizontes e reflexées sobre seus projetos de vida, sendo fundamental incorporar nesse processo o didlogo
com a pluralidade das culturas juvenis. Esse componente curricular trabalha conceitos que contribuem
para a melhor compreensao da realidade social pelos estudantes, em diferentes escalas de analise, e, de
acordo com a BNCC, a ele também é atribuido um papel relevante na construcao de projetos de vida:

“Espera-se, assim, que o estudo da Geografia no Ensino Fundamental — Anos Finais possa
contribuir para o delineamento do projeto de vida dos jovens alunos, de modo que eles com-
preendam a produgdo social do espago e a transformacéo do espago em territério usado. Anseia-
-se, também, que entendam o papel do Estado-nagao em um periodo histérico cuja inovagao
tecnoldgica é responsavel por grandes transformagdes socioespaciais, acentuando ainda mais a
necessidade de que possam conjecturar as alternativas de uso do territdrio e as possibilidades
de seus proprios projetos para o futuro. [...]”*"

40GOMES, Cleomar; COFFANI, Maria Cristina. Estudos sobre juventudes: implicadores teéricos e metodoldgicos sobre cultu-
ras juvenis e ensino médio. Revista Caminhos da Educagdo (Camine), Franca (SP), v. 10, n. 2, 2018, p. 22.

“'BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 383.
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Convém lembrar que os Anos Finais do Ensino Fundamental sdo uma etapa importante da Edu-
cacao Basica, pois, para além de suas especificidades, também representa a transicdo para o Ensino
Médio, etapa na qual sdo comuns e recorrentes cobrangas e questionamentos sobre o futuro dos
estudantes. Nesse novo momento da vida escolar e pessoal, eles ressignificam experiéncias, vivéncias
e conhecimentos adquiridos e passam a refletir mais intensamente sobre seus projetos de vida, o
que implica a construcdo de uma ideia de futuro e em avaliar seus possiveis desdobramentos. Sem
duvida, para que essa transicdo ocorra e projetos de vida sejam construidos com mais consciéncia,
é importante a contribuicdo da Geografia e dos conhecimentos e a ampliacao do repertério cultural
que ela possibilita aos estudantes nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Q A proposta didatico-pedagégica da colecao

A proposta didatico-pedagdgica da colecdo envolve dois aspectos: a organizagdo geral dos vo-
lumes, com o sequenciamento didéatico dos contetddos e temas, e os recursos didatico-pedagogicos
dos livros. Vistos em conjunto, ambos oferecem condi¢des para que o processo de ensino-aprendi-
zagem, mediado pelo professor, ocorra articulado com a BNCC, a abordagem teérico-metodolégica
e os principios pedagdgicos norteadores da colecao apresentados anteriormente.

® A organizacao geral dos volumes

No tocante a organizacao e distribuicdo dos contetdos e temas, os volumes da colegdo
compdem-se de 8 unidades, cada uma com 4 percursos. Nos quadros seguintes, apresentamos
a organizacgao das unidades em cada volume da colecao.

Volume Unidades Volume Unidades
1. Espaco, paisagem, lugar e territério 1. O territorio brasileiro
2. Conhecimentos basicos de Cartografia 2. A populacgao brasileira
3.0 planeta Terra e a circulacdo geral da atmosfera 3. Brasil: industrializagdo, consumo e o espaco
das redes

4. Os climas e a vegetacgdo natural

4, Regiao Norte

desenvolvidos

5. América: paises emergentes

6. América: economias com bases mineral e agropecuaria

7. América: organizacdes, conflitos e integracdo

o 0
6°ano | 5 5 escoamento superficial da 4gua e o relevo 72 ano
continental 5. Regido Nordeste
6. Os recursos hidricos e seus usos 6. Regido Sudeste
7. Agropecudria 7. Regiao Sul
8. Industria, sociedade, espaco e urbaniza¢ao 8. Regido Centro-Oeste
Volume Unidades Volume Unidades
1. Espaco mundial: diversidade e regionalizacao 1. Mundo global: origens e desafios
2. Populagao mundial, fluxos migratdrios e problemas 2. Sociedade urbano-industrial, recursos
urbanos na América Latina naturais e fontes de energia
3. A ascensdo dos Estados Unidos e da China no 3. Europa: diversidade e integracao
cenario internacional e os BRICS
9 ano | 4 RussiaeCEl
82 ano 4. América: regionalizacdes, meio natural e paises

5. Asia: diversidade fisica e cultural e conflitos

6. Asia: grandes economias

7. Oriente Médio

8. Oceania e Artico

8. Africa: herancas, conflitos e diversidades
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® Os recursos didatico-pedagagicos dos livros

O livro didatico deve conter recursos para auxiliar o professor em seu planejamento, proposta
e desenvolvimento de curso, contribuindo para a dinamica de suas aulas e para que o processo de
ensino-aprendizagem ocorra articulado com a constru¢ao de conhecimentos, de competéncias e
de aprendizagens essenciais que, em ambito pedagdgico, consubstanciam os direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento.

A seguir sdo apresentadas as se¢des e subsec¢des didatico-pedagdgicas que constituem os
recursos da colecao. Com propésitos definidos, por meio delas procuramos subsidiar o trabalho
do professor na sala de aula.

A maioria das se¢des é acompanhada por exercicios dirigidos que, entre outros objetivos,
buscam desenvolver com os alunos principios indissociaveis do processo de ensino-aprendizagem
em Geografia: o trabalho com conhecimentos prévios; o repertério cultural e a comunicagédo por
meio do uso de diferentes linguagens; o raciocinio geografico e a multiescalaridade; a alfabetiza-
¢ao cartografica; o trabalho com conteudos factuais, conceituais, procedimentais e atitudinais; o
exercicio do protagonismo social e da cidadania ativa; a argumentacgao e o pensamento cientifico,
critico e criativo que envolve capacidades de problematizacao, formulagdo de hipéteses, gene-
ralizacdo e a resolucdo de problemas; a educacdo em valores e temas contemporaneos trans-
versais, que favorece, inclusive, o trabalho com competéncias gerais como as relacionadas com
responsabilidade e cidadania, empatia e cooperacao, autoconhecimento e autocuidado, trabalho
e projeto de vida; a interdisciplinaridade; e a contextualiza¢do no processo de aprendizagem.

= Abertura de unidade

| A abertura da unidade é composta de recursos grafico-visuais sobre 0s quais sao propos-
tas leitura e interpretacdo com o objetivo de permitir ao professor levantar conhecimentos
prévios dos alunos e motiva-los a respeito dos assuntos que serdo tratados nos quatro percursos da
unidade. Com o mesmo objetivo, apresenta um texto introdutério sobre os contetdos e temas que
serao estudados, além da subsecao Verifique sua bagagem.

Verifique sua bagagem

Introduz questdes com o objetivo de promover e auxiliar na sondagem de conheci-

mentos prévios dos alunos, além de despertar o interesse deles sobre as tematicas abor-

dadas ao longo da unidade. As questdes buscam valorizar a vivéncia e as experiéncias dos alunos

e seus referenciais prévios de conhecimentos, exercitam a leitura e interpretacdo de imagens da
abertura e estimulam discussdes sobre temas e conteddos que serdo tratados posteriormente.

mmoos0|  Percurso

1 Todas as unidades sdo desenvolvidas em quatro percursos, que apresentam o texto
- principal com conteudos e temas organizados de forma clara, hierarquizados em titulos e
subtitulos que facilitam o estudo e as aprendizagens, com linguagem e extensao adequadas a faixa
etaria a que se destinam. Para complementar e exemplificar o texto principal, também ha mapas e
outras formas de representacao cartogréfica, graficos, tabelas, ilustragdes, croquis, blocos-diagramas,
fotografias, entre outros recursos.

Quem lé viaja mais

Com o objetivo de desenvolver o uso e o dominio de diferentes linguagens, ampliar o
repertorio cultural e também apresentar, de forma contextualizada, sugestdes para que os
alunos acessem outras fontes de informacodes fora dos limites do proprio livro didatico, esta secao
é encontrada sempre na coluna lateral do texto principal, e nela sédo sugeridos livros relacionados
aos temas estudados. Os livros indicados sdo acessiveis e adequados a faixa etdria a qual a colecdo
se destina, permitindo que o professor articule estudos dirigidos baseados em trechos dos textos
ou os proponha como entretenimento ou ainda como aprofundamento do conteudo. As indica-
¢Oes permitem desenvolver trabalhos com a area de Linguagens, sobretudo com o componente
curricular Lingua Portuguesa. Alguns titulos estdo fora de catdlogo em editoras, mas podem ser
encontrados em bibliotecas, em sites de venda de livros e até mesmo em sebos, quando existirem
no espaco de vivéncia do aluno, o que possibilita visitas a eles, atitudes que devem ser desenvol-
vidas e estimuladas no processo de ensino-aprendizagem.
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Pausa para o cinema

Posicionada ao longo dos percursos, na coluna lateral do texto principal, esta secao
sugere filmes ficcionais e documentarios com o mesmo propoésito de desenvolver o uso
e o dominio de diferentes linguagens, ampliar o repertério cultural e estimular o protagonismo do
aluno para que acesse outras fontes de informacoes, inclusive em meios digitais, para além dos limi-
tes do préprio livro didatico. Os filmes indicados passaram por selecao prévia, para evitar tematicas
preconceituosas, violentas ou com cenas inapropriadas para a faixa etaria a qual se destina a colecao.
Consideramos que o recurso audiovisual amplia o repertério cultural do aluno, como parte da
valorizacdo de diversas manifestacdes artisticas e culturais, além de apresentar grande potencial
quando utilizado no ensino. Por isso, sugerimos que, apés a exibicao do filme ou documentario,
seja realizado um debate sob a orientacdo do professor com a participacao de todos os alunos,
objetivando, ao menos: a) a interpretacao do que foi visto; b) a elaborac¢do, em grupo ou indivi-
dualmente, de um texto-resumo sobre a tematica tratada. A respeito do assunto, sugerimos as
seguintes leituras: NAPOLITANO, Marcos. Como usar o cinema na sala de aula. 5. ed. Sao Paulo:
Contexto, 2019. 249 p.; RODRIGUES, Rejane Cristina de Araujo; SANTANA, Fabio Tadeu de Mace-
do; ERTHAL, Leopoldo Carriello. Aprendendo com filmes: o cinema como recurso didatico para o
ensino de Geografia. Rio de Janeiro: Lamparina, 2013. 224 p.

Navegar é preciso

Visando contribuir para que o aluno utilize tecnologias digitais de informacao e comuni-

cacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préticas sociais (incluindo as
escolares), nesta secao, também posicionada na coluna lateral do texto principal, sdo sugeridos sites e al-
guns podcasts para consulta e pesquisa de informagdes complementares sobre os contetidos abordados.

No seu contexto

Nos quatro volumes da colecéo, esta secao se encontra ao longo dos percursos, na coluna

lateral do texto principal, e propde questdes de resolucao.imediata, evitando a interrupgao

daaula. Por meio dela, sao oferecidas possibilidades para o aluno articular os conhecimentos e apren-

dizagens adquiridos e em formagao com seus espacos de vivéncia, suas experiéncias da realidade,

vida e contexto sociocultural, tornando-os significativos (objetivo também trabalhado na subsecao

Contextualize explicada adiante). Quando oportuno, sdo também propostas articulacdes dos conteu-
dos estudados com competéncias e temas contemporaneos transversais.

Nos volumes do 82e 9°anos, dedicados ao estudo do espaco mundial, a secado também possibilita
associar os conteudos trabalhados ao contexto brasileiro, motivando o aluno a articular o geral e o
particular e a trabalhar com diferentes escalas de analise e com principios do raciocinio geografico,
tais como analogia, conexao e diferenciacao.

Por meio de questdes que convidam o aluno a relacionar os contelidos estudados com a realida-
de e os espacos de vivéncia imediata ou locais e/ou escala nacional, é oferecida a oportunidade aos
professores e alunos para um ensino-aprendizagem mais significativo e emancipador, voltado para o
incentivo ao protagonismo do aluno, abrindo possibilidades para o desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia.

Glossario
@ Encontrada na coluna lateral do texto principal dos percursos ou nas diferentes se¢des,
esta secao apresenta o significado de termos pouco comuns ou provavelmente desconheci-
dos para os alunos. Visa contribuir tanto para o enriquecimento do vocabulario do aluno como para o
esclarecimento sobre conceitos importantes. Para o professor, além das definicées apresentadas nas
orientagdes especificas de cada volume, sugerimos a busca de glossarios em sites de universidades
e outros 6rgaos, para a constituicdo de um glossdario adequado a cada nivel de ensino; por exemplo,
com as palavras-chave glossdrio de Geografia e glossdrio de Geologia, entre outras.

Atividades orais sistematicas

Asatividades orais sisteméaticas acompanham elementos gréficos dos percursos (mapas, fo-
tografias, esquemas, imagens de satélite, blocos-diagramas, graficos, tabelas, ilustragdes etc.),
por meio de questdes com enunciados simples e diretos que convidam o aluno a observacao e
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ao debate, favorecendo a dinamizacgao das aulas e, no caso dos mapas, a alfabetizacédo cartografica.
Por meio desse recurso, espera-se contribuir para que ele desenvolva aprendizagens relacionadas a
leitura e a interpretacao das linguagens cartografica, grafica e iconogréfica, o que auxilia o desen-
volvimento do pensamento espacial e a ampliacao da producao de sentidos na leitura de mundo.
Embora a aplicacdo e as respostas dessas atividades sejam propostas na forma oral, a critério do
professor também poderao ser realizadas na forma escrita pelos alunos, em sala de aula ou fora dela.

Cruzando saberes

Com ocorréncias ao longo das unidades, Cruzando saberes apresenta textos de

terceiros, extraidos de revistas, jornais, livros e sites, possibilitando ao aluno o con-

tato com estilos argumentativos, vocabuldrio e géneros textuais diferentes do texto principal.

Em algumas ocorréncias, a secdo ainda complementa os contelidos dos percursos por meio de

textos de autoria prépria e ilustragdes, buscando proporcionar maior visibilidade e motivacao

para que o professor desenvolva a abordagem interdisciplinar e o trabalho transversal por meio
de temas contemporaneos transversais.

As abordagens variam no decorrer da colecdo, mas estdo sempre vinculadas a pelo menos
um dos objetivos a seguir:

e tratar dos aspectos historicos de determinado tema, com textos e atividades que buscam reforcar
as relacbes entre espaco geografico e tempo historico, possibilitando dialogos ou relacoes entre a
Geografia e o componente curricular Historia.

e levar o aluno a refletir sobre o papel da ciéncia, da tecnologia e da inovacao para o desenvolvimen-
to das sociedades e, em muitas ocorréncias, permitir didlogos entre a Geografia e o componente
curricular Ciéncias.

e propor a leitura e a interpretacdo de textos que, com as atividades, possibilitam levar o aluno a
exercitar a responsabilidade, a cidadania ativa e o protagonismo social, motivando-o a conhecer,
refletir e assumir posicdes diante de problemas, discutindo medidas e solu¢ées com base em prin-
cipios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. Emalgumas ocorréncias da secdo,
possibilita didlogos interdisciplinares com outros componentes curriculares.

¢ abordar temas sociais e ambientais com o propdsito de desenvolver a compreensao das relagoes
entre sociedade, espaco geografico e meio ambiente, a consciéncia socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza, incentivando o trabalho com
temas contemporaneos transversais e, em alguns casos, com a interdisciplinaridade.

A secdo Cruzando saberes pode ser trabalhada de diferentes maneiras: para desenvolver e aprimorar

o uso e o dominio de diferentes linguagens, como material para realizacao de seminarios e discussdes

de conteldos e temas, para exercitar a capacidade dos alunos no estabelecimento de relacdes entre

seus textos e os contetidos e temas estudados nos percursos.
Além disso, a secao é acompanhada por atividades que podem ser respondidas por escrito ou

oralmente e que se subdividem em quatro subsecdes que trabalham diversos aspectos. Observe o

quadro a seguir.

Subsecoes das atividades:

- Interprete: subsecao que promove a competéncia leitora, levando o aluno a relacionar in-
formacgoes dos textos.

- Argumente: desenvolve o senso critico e a capacidade de o aluno argumentar com base em
fatos, dados e informacées confiaveis; propor solucdes individuais ou coletivas as situacdes-
-problema; problematizar, formular e defender hipoteses e ideias por meio de afirmacéo ar-
gumentativa, inferéncias e confronto de pontos de vista com base nos assuntos abordados.

- Contextualize: articula os temas abordados ao contexto do aluno, promovendo responsabili-
dade, valores, o protagonismo social e a cidadania ativa e, sempre que oportuno, levando-o a
refletir sobre as dimensbes do autoconhecimento e autocuidado e da empatia e cooperacao.

- Viaje sem preconceitos: suscita reflexao e debate sobre diversos tipos de preconceito, como
condi¢bes econdmico-sociais, étnicas, de género etc., e sobre atitudes individuais e coleti-
vas para combaté-los com base no respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhi-
mento e valorizacao da diversidade.
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Rotas e encontros

Esta secdo apresenta aspectos de pessoas, comunidades, povos e grupos sociais e culturais,
no Brasil e no mundo, que vivenciam os problemas tratados pela Geografia, privilegiando a diver-
sidade étnico-cultural. Também possibilita conhecer lugares diferentes, que tenham significado religioso,
cultural, arquitetonico, cientifico etc.,, com o objetivo de ampliar os horizontes e o repertério cultural dos
alunos e, em muitos casos, refletir e desconstruir estereétipos sobre lugares, paises, sociedades e povos.
Propde, assim, uma reflexao sobre aimportancia da diversidade e do respeito a diferenca. Também
tem o propésito de colocar o aluno em contato com as linguagens e narrativas de protagonistas sociais
e viajantes, o que favorece sua aproximacao e sensibilizagdo em relacdo as experiéncias ou problemas
por eles vividos. Desse modo, a secao Rotas e encontros visa contrabalancar a abordagem descritiva
e conceitual muitas vezes praticada em sala de aula no tratamento de conhecimentos e informacodes
geogréficos, concedendo énfase as pessoas, suas culturas e locais de origem. Embora propicie o trabalho
mais direto com o tema contemporaneo transversal Diversidade Cultural, em algumas ocorréncias desta
secado, sempre que pertinente, também ha possibilidades de trabalho com outros temas e interdiscipli-
naridade com outros componentes curriculares.
Esta secao também é acompanhada pelas subsecoes Interprete, Argumente, Contextualize e Viaje
sem preconceitos, conforme a pertinéncia dos assuntos.

Mochila de ferramentas

Composta de passos didaticos e atividades que podem ser de interpretagao, argumenta-

cao e preferencialmente procedimentais, um dos objetivos desta secdo é ensinar e exercitar

com o aluno técnicas de estudo e pesquisa que permitam aprimorar o trabalho individual ou emgrupo

acerca de temdticas propostas nos percursos. Essas técnicas, inclusive, poderaoauxilia-lo no estudo

de outros componentes curriculares, favorecendo o desenvolvimento da autonomia e aprendizagens

sobre maneiras diferentes e complementares para se organizar e sistematizar conhecimentos.

Além disso, esta secdo propde o trabalho com procedimentos especificos da Geografia, relaciona-

dos com os conteudos estudados nos percursos nos quais ocorrem, favorecendo o desenvolvimento

de objetos de conhecimento e habilidades desse componente curricular. Entre outros exemplos, nesta

secao desenvolvem-se a leitura, a interpretacao e a elaboracao de diferentes formas de representacao
relacionadas ao pensamento espacial, como anamorfose, perfil de vegetacdo, mapa de fluxos etc.

@ Atividades dos percursos

Dispostas em duas paginas, ocorrem duas vezes em cada unidade, ao final dos percursos
pares. Sao compostas de atividades que se referem aos contetidos dos dois percursos ime-
diatamente anteriores, apresentando estratégias diversificadas que atendem a diferentes propésitos:
e releitura, revisao e aplicacdo de conhecimentos e aprendizagens trabalhados nos percursos por
meio de questoes diretas e, sempre que possivel, apresenta enunciados que estimulam os alunos

a resolver situagdes-problema.

e |eitura, interpretacdo e elaboracdo de mapas, que também podem estar associados a textos e
outras formas de representacao grafica (graficos, tabelas etc.). Vista em conjunto com as atividades
orais sistematicas que acompanham mapas no decorrer dos percursos e algumas ocorréncias da
secao Mochila de ferramentas, as atividades relacionadas com a linguagem cartogréfica fortale-
cem aprendizagens que envolvem informagdes geograficas e o raciocinio geografico e visam
contribuir para a alfabetizacdo cartografica, ampliando-se, assim, as possibilidades de producao
de sentidos dos alunos na leitura do mundo.

¢ exploracdo de textos, imagens, tabelas, graficos, charges etc. Dessa forma, busca-se ampliar os
conhecimentos e aprendizagens desenvolvidos nos percursos, propondo inter-relagdes com regis-
tros, recursos e informacdes adicionais ou externas ao texto principal dos percursos, incentivando
o aluno a relaciona-las com o que foi estudado, favorecendo assim o desenvolvimento da analise e
a argumentacao. Contribui para diversificar o trabalho com linguagens na colecéo, o que favorece
a construcao pelos alunos de um repertério maior na leitura da realidade.

e pesquisas individuais ou em grupo sobre o lugar/contexto do aluno, motivando-o a exercitar o
interesse e o espirito de investigacdo e de resolucao de problemas. Reforcam, assim, com a secdo
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No seu contexto e a subsecdo Contextualize, um dos principios da proposta didatico-pedagdgica
da colecdo, qual seja o de possibilitar a articulacdo de conteudos, conceitos e habilidades com a
realidade e a comunidade do aluno, valorizando os contextos mais préximos da vida cotidiana.

e pesquisas gerais, que contribuem para que o aluno aprofunde ou complemente os conhecimentos e
as aprendizagens desenvolvidos nos percursos. Dessa maneira, incentiva-se a pesquisa como principio
pedagdgico, a observacao e a andlise, e a atencao dos alunos é direcionada para aspectos importan-
tes sobre o que foi estudado, levando-os a rever e assimilar os pontos relevantes, como também a
ampliar seus conhecimentos e repertério cultural, motivando-os a elaborar trabalhos escritos e orais.

¢ execucgao de procedimentos individuais ou em grupo, visando a producao de conhecimento e o
seu compartilhamento de maneiras variadas.

Vistas em conjunto, as atividades ao final dos percursos pares também buscam: incentivar as
relagdes interpessoais, por intermédio de trabalhos em grupo; sensibilizar o estudante para os fatos
sociais pelo conhecimento da realidade local; colaborar para a quebra de preconceitos; agugar sua
percepcdo e atuacdo no espaco vivido para desenvolver a postura critica e cientifica; apoiar os alunos
com diferentes niveis de aprendizagem, pois podem ser trabalhadas como instrumento de diagndstico
de aprendizagens, oferecendo diferentes possibilidades para que explorem e exercitem processos
cognitivos e desenvolvam formas diversas de apreensao dos conhecimentos.

Desembarque em outras linguagens

Composta de uma dupla de paginas, esta secdo fecha as unidades 1 e 5 de cada volume

da colecao, totalizando 8 ocorréncias na colecao (duas por livro). Nela, é apresentado o tra-

balho de artistas e outras personalidades por meio de temas relacionados aos contetdos estudados

nessas unidades. A abordagem é interdisciplinar e apresenta linguagens variadas, como fotografia,
musica, pintura, desenho, literatura e paisagismo.

Um dos objetivos desta secao é possibilitar aos professores uma “pausa”no decorrer do 1° e 3¢
bimestres ou do 12 e 2° trimestres (dependendo do planejamento do curso), além de articular e
enriquecer o trabalho entre Geografia e praticas diversificadas da producao artistico-cultural, ao
mesmo tempo que possibilita aos alunos e professores intercalar e relacionar, na passagem de uma
unidade a outra, a linguagem conceitual dos percursos com a linguagem artistica. Em algumas
ocorréncias da secao, também sao indicadas oportunidades de trabalhos interdisciplinares entre
Geografia e outros componentes curriculares, como Lingua Portuguesa e Arte.

Quando oportuno, a subsecao Viaje sem preconceitos acompanha esta secao, que apresenta
atividades recorrentes, com propadsitos didatico-pedagoégicos definidos e complementares, distri-
buidas em trés subsecées especificas:

e Caixa de informacées: conduz oaluno para a leitura e interpretacdo das informagdes expostas em
textos e imagens, contribuindo para o uso e dominio de diferentes linguagens.

e [nterprete: propoe a releitura e interpretacdo das informacées da secdo, levando o aluno a
relaciona-las, como também a articula-las com os conhecimentos e aprendizagens estudados
na unidades, ou mesmo com informacdes contextuais.

e Mdos a obra: possibilita que o aluno coloque em pratica a linguagem apresentada, sempre que
possivel, sugerindo atividades que nao representem riscos de seguranca ou dificuldades de exe-
cucao em relacdo aos materiais necessarios para sua realizacdo. A secao incentiva o aprendizado
em meios eletrénicos e propde variados modos para a divulgacao dos trabalhos dos alunos, como
exposicdo virtual, blogs, redes sociais ou sitios eletronicos da escola.

Caminhos digitais

Em uma dupla de pdginas, esta secao apresenta textos, atividades, ilustracbes e/ou
fotografias voltados a compreenséo e a reflexao acerca da utilizacao de tecnologias digitais
de forma critica, significativa e ética. Tem por objetivo principal propiciar o debate e a resolucdo de
problemas sobre questées pertinentes a cultura digital, geotecnologias e uso de tecnologias de infor-
macgao e comunicagao e sua importancia, nos dias atuais, para a sociedade e o cotidiano dos alunos.
Nessa perspectiva, a secao focaliza e busca contribuir para o trabalho com a Competéncia Geral 5

da Educacéo Basica:
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“Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicac¢do de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar infor-
magoes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva™.

Em particular, sdo trabalhadas: a dimenséo cultural e a com-
preensao do impacto das tecnologias na vida das pessoas e na
sociedade, incluindo relagdes sociais, culturais e comerciais; e
a utilizacdo das tecnologias, midias e dispositivos de comuni-
cacdo modernos de forma ética, discutindo comportamentos
adequados e inadequados.

Ha duas ocorréncias desta secao em cada volume, ao final
das unidades 4 e 8 (totalizando 8 ocorréncias na colecéo).
Dependendo do planejamento do curso, sugerimos ao profes-
sor trabalha-las ao final do 2° e do 4° bimestres ou no 2° e 3°
trimestres. O professor também podera ampliar e desenvolver
o trabalho com os temas desta secdo na forma de um projeto
semestral, uma vez que os temas nela abordados nao sao ne-
cessariamente atrelados as unidades nas quais ela surge, mas
aos conteuidos estudados no semestre.

A secdo é composta de subsecdes com propositos didatico-
-pedagogicos definidos e complementares:

e Confira: apresenta questdes com foco na interpretacdo e
compreensao do texto principal.

e Fique ligado!: apresenta dicas de uso e orientagdes sobre
seguranca, questdes éticas e cidadania na internet, rela-
cionando aspectos socioemocionais com a utilizacdo de
tecnologias digitais de comunicacao e informacao, de forma
ética e responsavel.

Nas orienta¢des especificas do Manual do Professor sdo
propostas questdes adicionais sobre os temas da secdo para
reflexdo e debate em sala de aula. O professor também poderd
solicitar pesquisas prévias para que os alunos reiinam informa-
¢Oes sobre o tema e elaborem argumentacdes para debaté-las
durante a aula.

e Sugestdes de cronogramas

O planejamento e o cronograma escolar sdo ferramentas
essenciais para a organizacdo do trabalho docente, pois tém o
objetivo de facilitar o desenvolvimento das préticas pedagdgi-
cas, sistematizar as atividades previstas e direcionar didatica-
mente os conteldos que deverdo ser tratados na sala de aula
ao longo do ano.

Com afinalidade de auxiliar o professor no estabelecimento
de uma ordem de execucdo das acdes planejadas, serao apre-
sentadas sugestdes de cronograma nos quadros a seguir, con-
siderando as possibilidades de cursos bimestrais, trimestrais

ou semestrais, a depender da orientacao das redes publicas
de ensino ou do que é praticado em unidades escolares. As
sugestdes foram baseadas na organizacao e distribuicao dos
conteudos e temas tratados nos volumes da colecao.

Sugestdo de cronograma bimestral

Bimestre Unidades
1° bimestre Unidades 1e 2
2° bimestre Unidades 3 e 4
32 bimestre Unidades5e 6
4° bimestre Unidades7 e 8

Sugestdo de cronograma trimestral

Trimestre Unidades

Unidades 1,2 e 3

J—Unidades 4,5e6

12 trimestre

2° trimestre

3° trimestre Unidades 7 e 8

Sugestao de cronograma semestral

|_ Semestre Unidades

| 1° semestre Unidades 1a 4

{29 semestre Unidades5a 8

O processo de avaliacao da
aprendizagem em sua globalidade

® A avaliacao formativa

A avaliacao nao é um assunto isento de polémicas nas
escolas, e também ndo se resume aos exames tradicionais
escolares. Na verdade, hd muito se discute a necessidade de
supera-los, para, como determina o inciso lll do art. 32 da Re-
solucao CNE/CEB 7/2010:

“III - fazer prevalecer os aspectos qualitativos da
aprendizagem do aluno sobre os quantitativos, bem como
os resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais, tal como determina a alinea ‘@ do inciso V
do art. 24 da Lei n°® 9394/96™.

42 BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 9.

“BRASIL. MEC. CNE/CEB. Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010: Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos. p. 9.
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Nesse sentido, em varios documentos nos quais a avaliacado da aprendizagem escolar é analisada,
o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) recomenda o predominio do carater formativo sobre o
quantitativo e classificatério, indicando ainda a importancia de adotar “uma estratégia de progresso
individual e continuo que favoreca o crescimento do estudante, preservando a qualidade necessaria
para a sua formacao escolar”#,

Em acordo com essa orientagdo, aponta-se a necessidade de se distinguir o examinar e o avaliar
para que o processo de avaliacdo no dia a dia da sala de aula ndo deixe de cumprir todo o seu potencial.
Cipriano Carlos Luckesi, apesar de reconhecer a utilidade e a necessidade dos exames nas situacdes
que exigem classificacdo e certificacdo de conhecimentos — como no caso dos exames vestibulares,
avaliagdes externas ou outros —, considera, no contexto de uma avaliagao formativa, que ocorre du-
rante todo o processo educacional, que“a sala de aula é o lugar onde, em termos de avaliagao, deveria
predominar o diagndéstico como recurso de acompanhamento e reorientacdo da aprendizagem”*,

Tal orientagao, alias, coincide com as diretrizes sobre avaliacao descritas em diversos documentos
oficiais, como a do paragrafo 12 do art. 47 da Resolucao CNE/CEB 4/2010, no qual se lé:

“§ 1° A validade da avaliagdo, na sua fun¢ao diagndstica, liga-se a aprendizagem, possibili-
tando o aprendiz a recriar, refazer o que aprendeu, criar, propor e, nesse contexto, aponta para
uma avaliacio global, que vai além do aspecto quantitativo, porque identifica o desenvolvimento
da autonomia do estudante, que é indissociavelmente ético, social, intelectual™*.

Ademais, considerando-se que a avaliacao formativa, continua e diagndstica do aluno permite
un

redimensionar a acao pedagdgica, deve-se realiza-la tendo em vista o que é definido nas alineas “a
e”b"doinciso | do art. 32 da Resolug¢ao CNE/CEB 7/2010:

“a) identificar potencialidades e dificuldades de aprendizagem e detectar problemas de ensino;
b) subsidiar decisées sobre a utilizagdo de estratégias e abordagens de acordo com as necessi-

dades dos alunos, criar condigoes de intervir de modo imediato e a mais longo prazo para sanar
dificuldades e redirecionar o trabalho docente™’.

Pensar nessa perspectiva significa conceber e aplicar procedimentos de avaliacao formativa de
processo ou de resultado no ambito de um projeto pedagdgico construtivo, ou seja, regulador
da aprendizagem, voltado para a melhoria do ensino e para o desenvolvimento de competéncias e
aprendizagens essenciais dos alunos. Nesse processo, os desempenhos dos alunos sdo tomados sem-
pre como provisérios ou processuais, o que faz dela um modo de intervencdo nao pontual porque
considera o aluno um ser humano em construgao permanente, além de diagnéstica, pois permite
a tomada de decisdes para a melhoria do ensino, e, consequentemente, inclusiva, pois convida
e apoia o aluno a superar suas dificuldades. Isso se torna tdo mais importante quando se considera que:

“A intervencdo imediata no sentido de sanar dificuldades que alguns estudantes evidenciem é
uma garantia para o seu progresso nos estudos. Quanto mais se atrasa essa intervengao, mais com-
plexo se torna o problema de aprendizagem e, consequentemente, mais dificil se torna sand-lo™*.

Esse tipo de avaliacao é conhecido como avaliacao formativa e opde-se a avaliacao tradicional,
somativa ou classificatoria, ou seja, aquela que tem por objetivo, ao final de uma unidade de estudos
(més, bimestre, trimestre, semestre ou ano letivo), a aplicacdo de provas ou testes para definir uma
nota ou atribuir um conceito, para obter uma visao sobre o desempenho dos estudantes, classificando
os que aprenderam ou nao, ordenando-os ou listando-os conforme o conjunto de aprendizagens
que eles dominam.

“BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013. p. 52.

4 LUCKESI, Cipriano C. Avaliagdo da aprendizagem na escola: reelaborando conceitos e recriando a pratica. Salvador: Malabares
Comunicacao e Eventos, 2003. p. 47.

“BRASIL. MEC. CNE/CEB. Resolugdo n°® 4, de 13 de julho de 2010. Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagéo
Bésica. p. 15.

47 BRASIL. MEC. CNE/CEB. Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos. p. 9.

“8BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagéo Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013.
p. 123.
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® Apoio a alunos com diferentes niveis de aprendizagem

Outro aspecto importante na avaliacao formativa é a dificuldade em trabalhar com alunos que
possuem diferencas significativas de conhecimentos e habilidades, e mesmo de atitudes e valores.
Geralmente isso se manifesta por meio de diferentes comportamentos e graus de interesse dos
alunos diante do que é desenvolvido em sala de aula, acarretando, inclusive, assimetrias em relacao
a aprendizagem. E importante que esses aspectos sejam considerados transitérios e que mesmo o
erro cometido pelo aluno em atividades, provas e demais propostas de trabalho que impliquem ava-
liacdo ndo seja considerado uma“falta” definitiva de algo, mas uma “falta” momentanea, considerada
parte integrante do processo de aprendizagem e sobre a qual se pretende voltar para reorientar
tanto o ensino praticado pela escola e pelo professor como também a prépria aprendizagem dos
alunos. Nesse aspecto, a BNCC é clara quando se refere a acao de:

“construir e aplicar procedimentos de avaliagdo formativa de processo ou de resultado que
levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem, tomando tais registros como
referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos™.

Por ser continua e com prioridade para a qualidade do processo de aprendizagem, a avaliacao
formativa indica a necessidade de avaliar o desempenho do aluno ao longo de todo o ano e nao
apenas em uma prova ou um trabalho, assegurando-se, ainda, meios e estratégias para a recuperagao
dos alunos com menor rendimento®’.

Desse modo, a avaliagcao formativa visa promover a regulagao das aprendizagens (ou, em sentido
amplo, aformacdo humana integral), estando orientada para assegurar direitos e objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento a serem alcangados ao término de um programa ou de uma atividade
educacional. Nesse tipo de avaliacao, é essencial a intervencao ativa e continua do professor, possibi-
litando que o fracasso escolar tenha chances de ser revertido, uma vez que o objetivo é a reinsercao
do aluno no processo educativo. E, com foco nessa intervencdo, cabe ndo perder de vista que:

“A avaliagdo proporciona ainda oportunidade aos alunos de melhor se situarem em vista de seus
progressos e dificuldades, e aos pais, de serem informados sobre o desenvolvimento escolar de
seus filhos, representando também uma prestacdo de contas que a escola faz a comunidade que atende.
Esse espaco de dialogo com os proprios alunos — e com as suas familias, no caso do Ensino
Fundamental regular - sobre o processo de aprendizagem e o rendimento escolar que tem conse-
quéncia importante na trajetoria de estudos de cada um precisa ser cultivado pelos educadores e é
muito importante na criagido de um ambiente propicio a aprendizagem™'.

Nessa perspectiva, a secao Atividades dos percursos — disposta ao final dos percursos pares do Livro
do Estudante — pode ser trabalhada como apoio aos alunos com diferentes niveis de aprendizagem,
ou seja, como instrumento de diagnastico de aprendizagens, pois oferece varias possibilidades para
que eles explorem e exercitem processos cognitivos e desenvolvam formas diversas de apreensao
dos conhecimentos. Além desse recurso, nas orientacdes especificas deste manual, hd atividades
complementares de apoio a superacao de possiveis dificuldades.

Além das dificuldades de trabalhar com diferentes niveis de aprendizagem dos alunos, outra
dificuldade diz respeito ao trabalho em sala de aula com uma turma numerosa. Nesse caso, algumas
estratégias pedagdgicas e didaticas podem ser aplicadas, a fim de facilitar a conducdo do processo
de ensino-aprendizagem pelo professor, como mobilizar a participacao ativa dos alunos por meio
do uso de metodologias ativas. Ao empregar uma ou mais delas, isoladamente ou de maneira
associada, aplicando-as por meio de trabalhos em grupo ou ndo e com ou sem o uso de recursos
tecnoldgicos digitais disponiveis atualmente, em uma visdo de conjunto essas metodologias pro-
movem o protagonismo e maior participacdo dos alunos nas escolhas e no ritmo do processo de
ensino-aprendizagem, favorecendo que o professor se torne um facilitador, orientador, consultor

“BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 17.

*0BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013.
p.123.

5 Ibidem, p. 124.
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ou mediador desse processo, redimensionando o papel tradicionalmente a ele atribuido como o
Unico responsavel pela construcao de conhecimentos no espago-tempo da sala de aula.
Ademais, essas metodologias permitem exercitar competéncias e habilidades variadas e com-
plementares e favorecem a criacdo de estratégias e contextos de aprendizagem mais atraentes e
desafiadores para os estudantes, proporcionando maior engajamento individual e coletivo, o exercicio
da autonomia e da proatividade, além do respeito e da tolerancia acerca de pontos de vista distintos.

® A avaliacdo progndstica

Outro recurso importante da avaliagcdo da aprendizagem que se soma ao seu carater processual,
formativo e participativo diz respeito a avaliacao inicial, denominada pelos estudiosos de prognés-
tica. Essa modalidade de avaliacdo complementa as anteriores porque deriva da necessidade de
o processo avaliativo iniciar-se antes mesmo de o ensino comecar, o que possibilita ao professor
“[...] conhecer o que cada um dos alunos sabe, sabe fazer e é, e 0 que pode chegar a ser, saber fazer
ou ser [...]"*?, permitindo que conheca melhor as necessidades educativas dos alunos e, por meio
delas, realize ajustes em sua acao pedagdgica.

Os alunos que compdem a classe sao heterogéneos, e é diante dessa realidade que a avaliagao
progndstica adquire sentido. Ela ajuda o professor a entrar em contato com os conhecimentos pré-
vios e variados dos alunos colhidos em suas vivéncias familiares e socioculturais, como também suas
particularidades e seus jeitos proprios de aprender. Isso adquire ainda mais sentido quando se con-
sidera que: “A consciéncia de que a escola se situa em um determinado tempo e espago impoe-lhe a
necessidade de apreender o maximo o estudante: suas circunstancias, seu perfil, suas necessidades”.

As trés modalidades de avaliacao abordadas até aqui - somativa, formativa e progndstica — apre-
sentam objetivos e funcdes especificos e, no entanto, podem ser partes integrantes de um processo
avaliativo quando este é tomado em sua globalidade (observe o esquema).

Concepcao ampliada da avaliacao formativa como um processo continuo L—
N
Avaliacao inicial
(prognéstica)
Conhecer o ponto de
partida para melhor
adequar o planejamento as
necessidades dos alunos.
- J
~N Aprendizagem e e ~
Avaliacao conclusiva desenvolvimento
(somativa) do aluno Avaliacdo processual
Apreciacao global do Acompanhamento
processo ensino- continuo do processo,
-aprendizagem, permitindo, ajustando o percurso
além da certificagéo, as novas necessidades
a proposicdo de agoes que se interpdem.
futuras em prol da \_ )
melhoria continua.
J

Fonte: RIBEIRO, Elizabete Aparecida Garcia. Avaliagédo formativa em foco: concepgao e caracteristicas no discurso discente.
Dissertacao de Mestrado. Centro de Educagdo, Comunicacéo e Artes. Programa de P6s-Graduagcao em Educacéo.
Universidade Estadual de Londrina. Londrina (PR), 2011. p. 77.

52ZABALA, Antoni. A prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998. p. 199.

S3BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educac¢ao Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013.
p.53.
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O processo de avaliacdo deve incluir diferentes modalidades avaliativas, buscando sempre superar
as dificuldades do professor ao ensinar e as do aluno para aprender. Vistas como complementares e
nao como excludentes, uma vez articuladas essas modalidades viabilizam a¢des essenciais a favor do
processo formativo, devendo ser entendidas como diferentes fases de uma intervencao direcionada
a promocao da aprendizagem. Essa articulagdo caracteriza o processo avaliativo em sua globalidade,
estando presente antes, durante e depois do processo ensino-aprendizagem, mas sempre com o
objetivo de contribuir para o desenvolvimento do aluno.

® Os critérios de avaliacao em Geografia

Para se orientar sobre o que é importante ser avaliado em Geografia, recomendamos ao professor a
leitura da BNCC*, de modo que conheca de forma mais aprofundada os fundamentos pedagdgicos mais
amplos de uma educacao integral como também as caracteristicas peculiares do componente curricular
Geografia nos Anos Finais do Ensino Fundamental. De acordo com esse documento, é fundamental
desenvolver e avaliar o processo de ensino-aprendizagem com base em competéncias e habilidades.

No decorrer das unidades dos livros da colecdo, acreditamos ser essencial atentar ao desenvol-
vimento do aluno quanto ao aprimoramento das expressdes oral e escrita, averiguando também as
aprendizagens relacionadas com nogbes e conceitos articulados aos objetos de conhecimento e ha-
bilidades do componente curricular, além dos aspectos valorativos, atitudinais e socioemocionais dos
educandos. Isso, por um lado, requer que o professor esteja atento as intervencdes do aluno em sala de
aula, ao convivio social dele com os colegas e a comunidade escolar, a sua capacidade de reconhecer
suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas; de outro lado, também
demanda a atencao do professor a execucao de atividades com comprometimento e responsabilidade,
as duvidas e opinides expressas, aos registros feitos pelo aluno e se neles ha protagonismo e autoria.

Devem-se valorizar agdes como relacionar informagdes, acontecimentos e debates contemporaneos
as discussoes dos contetidos e dos temas das aulas e dos volumes da colegdo trabalhados em sala de
aula. Isso sinaliza que os alunos estdo sendo capazes de enriquecer seus horizontes conceituais e de
pensamento, merecendo por esse motivo que tais acdes sejam reconhecidas como critério de avaliacdo.

Os critérios de avaliagdo devem levar em conta a capacidade de observacao, descricdo, identifi-
cacao, classificacao, distincao e analise de informagdes, como também o uso e dominio de diferentes
linguagens que sdo mobilizadas em Geografia. Dessa maneira, é valido e importante considerar a
compreensao de textos e o estabelecimento de relagdes e correlagdes textuais por escrito ou oral-
mente (0 que também implica observar a capacidade de os alunos realizarem associacées com o
conhecimento prévio e formularem hipéteses), além da compreensédo, em particular, da linguagem
cartografica, tdo importante para a Geografia.

De modo complementar, para a definicdo dos critérios de avaliacdo em Geografia, é importante
buscar avancar em relacao a légica escolar usual, que costuma privilegiar conteudos disciplinados
estanques (substantivados). Nesse sentido, deve-se investir:

“[...] em agoes pedagdgicas que priorizem aprendizagens através da operacionalidade de
linguagens visando a transformacao dos contetidos em modos de pensar, em que o que interes-
sa, fundamentalmente, é o vivido com outros, aproximando mundo, escola, sociedade, ciéncia,
tecnologia, trabalho, cultura e vida™®.

e Os instrumentos de avaliacdo e a autoavaliacao

A avaliacao na disciplina Geografia deve ser constituida preferencialmente por instrumentos e
procedimentos variados e valorizar o uso de distintas linguagens®. Entre os instrumentos de avaliacao
mais comuns destacam-se: provas objetivas e dissertativas, elaboracdo de textos diversos (fichamentos,

*4BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.

5BRASIL. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educac¢do Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013.
p.53.

*De acordo com o inciso Il do art. 32 da Resolugdo CNE/CEB 7/2010:“Il — utilizar vérios instrumentos e procedimentos, tais como
a observacdo, o registro descritivo e reflexivo, os trabalhos individuais e coletivos, os portfélios, exercicios, provas, questiona-
rios, dentre outros, tendo em conta a sua adequacao a faixa etaria e as caracteristicas de desenvolvimento do educando” (BRA-
SIL. MEC. CNE/CEB. Resolugédo n° 7, de 14 de dezembro de 2010. Fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
de 9 (nove) anos. p. 9).
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resenhas, resumos etc.), apresentacao e participagao em seminarios, murais e debates, elaboracao
e comentarios de mapas, tabelas e graficos, relatérios individuais produzidos depois de projetos
temadticos ou de atividades praticas na escola ou em campo, entre outros.

Sao desejaveis a observacao e a analise pelo professor do desempenho do aluno em fatos do
cotidiano escolar ou em situagdes planejadas com o objetivo de obter uma avaliacdo sobre o desen-
volvimento de suas dimensdes cognitiva, afetiva e social. Nessa direcdo, por exemplo, nas atividades
em grupo, pode-se avaliar se o aluno respeita a fala dos demais e eventuais diferencas de opinido,
se é cooperativo, se atua de maneira autdbnoma, se apresenta interesse, iniciativa e responsabilidade
na execucao de tarefas individuais e em grupo.

De maneira complementar, o professor poderd aplicar a autoavaliagao, uma pratica que contribui
para maior participacao, autonomia e compromisso dos alunos em relagcdo ao curso e que conduz
“[...] a um didlogo mais proficuo entre os sujeitos da aprendizagem, a construcao do conhecimento
de forma mais criativa e menos mecanica [...]"*".

De maneira mais especifica, a autoavaliacdo consiste na autoavaliacdo do ensino, realizada pelo
professor, e na autoavaliacao da aprendizagem, efetuada pelo aluno. Em relacao a primeira, é essen-
cial ter em vista que:

“[...] a avalia¢do nao é apenas uma forma de julgamento sobre o processo de aprendiza-
gem do aluno, pois também sinaliza problemas com os métodos, as estratégias e abordagens
utilizados pelo professor. Diante de um grande nimero de problemas na aprendizagem de
determinado assunto, o professor deve ser levado a pensar que houve falhas no processo de

ensino que precisam ser reparadas”®.

Quanto a autoavaliacao da aprendizagem realizada pelo aluno, ela pode ser feita individualmen-
te ou em grupo, por meio da comunicacdo e da analise oral ou por escrito, podendo ndo somente
contemplar aspectos relativos a atitudes e valores, como também permitir que os alunos reflitam
sobre seus avancos em relagdo as suas aprendizagens especificas: Sugerimos que o professor reser-
ve tempo adequado e forneca um roteiro para a sua realizagao. Uma vez concluida, a autoavaliagao
poderd ajudar o professor a planejar os préximos objetivos de aprendizagem, rever sua metodologia
e pratica de ensino, como também auxiliar na identificagdo de necessidades especificas do aluno.

O importante é que esses e outros instrumentos de avaliacdo sejam planejados e considerados
pelo professor no sentido do processo avaliativo em sua globalidade, o que exige a articulacdo das
avaliacoes formativa, somativa e progndstica com o objetivo de contribuir para o desenvolvimento
do aluno. E imprescindivel ter em mente que nenhuma avaliacdo é formativa ou nao em si mesma;
o que a define como tal é a intencdo dominante do avaliador.

Uma vez munido dessa orientacédo, o professor podera utilizar como oportunidades para a rea-
lizacdo da avaliacdo formativa as varias modalidades de atividades existentes na colecdo, além de
complementa-las com outras atividades e projetos. Podera apoiar-se também nas atividades com-
plementares presentes nas orienta¢des especificas deste manual.

® Preparacdo para exames de larga escala

Nos ultimos anos, os exames de larga escala se tornaram os principais instrumentos utilizados no
pais para avaliar os niveis de aprendizagem dos estudantes e, assim, buscar um diagndstico para sub-
sidiar o planejamento e promover melhorias do sistema educacional brasileiro. No Brasil, esses exames
também sdo denominados de avaliacdes externas e sao aplicados na rede publica e na rede privada,
sob a coordenacao do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep).

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), por exemplo, é composto de um conjunto
de exames de larga escala, cujos resultados sao utilizados para realizacdo de uma analise detalhada
sobre o desempenho dos estudantes dos Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio. Tais anélises permitem identificar os fatores que podem prejudicar e potencializar o processo
de ensino e aprendizagem na sala de aula.

S’FERNANDES, Claudia de Oliveira; FREITAS, Luiz Carlos de. Indagagées sobre curriculo: curriculo e avaliacdo. Brasilia: MEC,
SEB, 2007. p. 34.

*8BRASIL. Ministério da Educacao. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica. Brasilia: MEC, SEB, Dicei, 2013.
p.123.
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Considerando aimportancia dos exames de larga escala e com vistas a contribuir para a prepa-
racdo e o adequado desempenho dos estudantes neles, os volumes desta colecdo disponibilizam
abordagens e recursos diversificados que permitem desenvolver processos cognitivos e objetos de
conhecimento, especificando competéncias e as aprendizagens esperadas ou, em outras palavras,
as situagoes ou condi¢oes em que as habilidades devem ser desenvolvidas, considerando a faixa
etaria dos alunos®, assegurando assim a efetiva apropriacdo do que é previsto na BNCC.

A distribuicdo ou o sequenciamento didatico dos contetddos e temas abordados ao longo dos
quatro volumes da colecdo, por exemplo, foram elaborados de modo a viabilizar a mobilizacdo
dos eixos do conhecimento da Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas, proposta para os Anos
Finais pelo Saeb e publicada em 2020%. De maneira complementar, as sugestdes de atividades,
estratégias e praticas pedagogicas apresentadas no Livro do Estudante e no Manual do Professor
contemplam os eixos cognitivos da mesma matriz de referéncia, considerando-se a faixa etaria dos
alunos e os diferentes graus de conhecimento, habilidades e perfis dos estudantes.

Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas

Eixos cognitivos
Eixos do conhecimento A B C
Reconhecimento Compreensao Avaliacao e
e recuperagao ELETS proposicao
1. Tempo e espacgo: fontef» de Al B a
formas de representacéo
2. Nat.ureza. e ql{estoes A2 B2 2
sociambientais
3. Cylturgs, identidades e A3 B3 c3
diversidades
4. Poder, Estado e instituicoes A4 B4 c4
5. Cldadzf\nla, dII’EItOS. humanos A5 BS s
e movimentos sociais
6. Rel.agoes c~ie trabalho, producao A6 B6 6
e circulagao

Fonte: BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Matriz de Referéncia de
Ciéncias Humanas do Saeb. Brasilia, DF: Inep, 2020. p. 3.

59BRASIL. Ministério da Educagéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 30.

%0 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas
do Saeb. Brasilia, DF: Inep, 2020.
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o Introducao ao volume do 9° ano

As unidades e os percursos do volume do 9° ano buscam
contribuir para que a metodologia e a pratica de ensino se con-
cretizem, no decorrer do ano letivo e em sala de aula, alinhadas
ao desenvolvimento das competéncias gerais e especificas, ob-
jetos de conhecimento e aprendizagens essenciais (habilidades)
que devem ser assegurados, em Geografia, aos alunos desse ano
do Ensino Fundamental — Anos Finais.

® Objetivos e justificativas do volume do 9° ano

A seguir, explicitamos os objetivos gerais do volume do
92ano, organizados por objetos de conhecimento, bem como
suas justificativas e relagées com os objetos dos anos anteriores
e posteriores, referentes ao componente curricular Geografia,
de acordo com a BNCC.

Em relacao a unidade tematica O sujeito e seu lugar no mundo,
vale destacar que no 92ano as habilidades associadas ao objeto de
conhecimento As manifestacées culturais na formagdo populacio-
nalampliam as aprendizagens e a visao de mundo do aluno sobre
temas populacionais e culturais desenvolvidos no 82ano por meio
dos objetos de conhecimento Distribuicdo da populagdo mundial
e deslocamentos populacionais e Diversidade e dindmica da popu-
lagdo mundial e local. Enquanto nesses ultimos foram tratadas,
em sintese, a diversidade, distribuicao e dinamica da populacao
mundial e esclarecidos os motivos e tipos de deslocamentos
populacionais com destaque para a América Latina, no 92 ano
complementa-se o aprendizado abordando-se diferentes grupos
sociais e manifestacoes culturais em escala mundial. Entre outros
propositos, isso é realizado para que o aluno associe diferencas
de paisagens aos modos de vida dos distintos povos na Europa,
na Asia e na Oceania, como também adquira argumentos que lhe
permitam combater qualquer tipo de discriminacao, reconhe-
cendo a multiplicidade cultural mundial, de modo a defender o
principio do respeito as diferencas, compreendendo ainda, entre
outras questdes importantes, que o termo “minoria” ndo esta
diretamente associado ao nimero de pessoas de determinado
segmento da sociedade, mas sim a fatores sociais.

No ambito da mesma unidade tematica, no 92 ano sao traba-
Ihadas habilidades relacionadas a outros dois objetos de conheci-
mento: A hegemonia europeia na economia, na politica e na cultura
e Corporagbes e organismos internacionais. Ambos complementam
conhecimentos estudados no 8°ano, pois permitem que o aluno
compreenda em profundidade e de maneira criticaa hegemonia
europeia e a atua¢ao das corporagdes e organizagdes internacio-
nais a partir da segunda metade do século XX, com implicacdes
na configuracdo do mundo contemporaneo. Comparando-se ao
que foi desenvolvido no 82ano, aborda-se no 9°ano, portanto, co-
nhecimentos essenciais para que o aluno amplie o que aprendeu
sobre a América Latina e a Africa e suas participacdes na divisao
internacional do trabalho e na distribuicdo da riqueza mundial,
adquirindo a capacidade de reavaliar as relagées internacionais
de poder, como também melhor compreender as interagdes
espaciais e redes de interdependéncia em diferentes escalas.

L

IIl. TRABALHANDO COM O VOLUME DO 92 ANO

Com base nos conteudos desenvolvidos no volume do
9°ano concernentes a unidade tematica Conexées e escalas, sao
trabalhadas, entre outras, aprendizagens afins e que agregam
novos conhecimentos a um dos objetos de conhecimento men-
cionados na unidade tematica anterior, qual seja A hegemonia
europeia na economia, na politica e na cultura. Isso ocorre por
meio de habilidades relacionadas aos objetos de conhecimento
Adivis@o do mundo em Ocidente e Oriente e IntegracGo mundial e
suas interpretacées: globalizagédo e mundializagdo. Por meio deles,
sdo tratadas, respectivamente, aprendizagens sobre o Sistema
Colonialimplantado pelas poténcias europeias — considerando-
-se as estruturas e interesses de dominacao das formacoes
coloniais capitaneadas pelas metrépoles, a divisdo geografica
delas decorrente e aspectos culturais -, como também, em uma
perspectiva espaco-temporal mais recente, outras aprendiza-
gens que permitem ao aluno compreender a globalizacdo como
0 apice do capitalismo e do processo de internacionalizacdao do
mundo. De maneira complementar, essas aprendizagens opor-
tunizam ao aluno avaliar mudangas proporcionadas pelo meio
técnico-cientifico-informacional, como também assimetrias de
poder geoecondmico no mundo atual.

Quando vistas em conjunto com os conhecimentos ante-
riores abordados no 8° ano, as aprendizagens citadas melhor
contextualizam os conteudos trabalhados, sobretudo no que diz
respeito ao objeto de conhecimento Corporagbes e organismos
internacionais e do Brasil na ordem econémica mundial, redimen-
sionando ou fornecendo subsidios criticos adicionais para que
0 aluno compreenda a atual situagdo do Brasil nos contextos
da América Latina e da ordem geopolitica mundial, inclusive
e principalmente quanto a dimensdo geoeconémica e as suas
relagées no ambito dos BRICS e com os Estados Unidos e a China.

Ainda no contexto da unidade tematica Conexdes e escalas,
cabe destacar trés habilidades relativas ao 92 ano — EFO9GEOQ7,
EFO9GEO8 e EFO9GEQ9 —, associadas ao objeto de conhecimento
Intercémbios histdricos e culturais entre Europa, Asia e Oceania.
O desenvolvimento de tais habilidades baseia-se nos estudos de
Geografia Regional dos continentes apontados, assemelhando-
-se e dando continuidade ao que foi realizado no 82 ano em
relacdo a América e a Africa e, guardadas certas especificidades,
a Antértica. Nessa perspectiva, entre outros conhecimentos, no
92 ano trata-se de analisar: os componentes fisico-naturais do
conjunto de paises que formam a Europa e a Asia, comparando-
-se a diversidade de suas paisagens por meio da caracterizagao
do relevo, hidrografia, clima e vegetacdo; as transformacoes
territoriais, as especificidades regionais e as situagdes de tensdes
e conflitos naqueles dois continentes somados a Oceania; e, por
fim, aspectos de paises ou grupos deles pertencentes a esses
continentes no que concerne a populacdo, ao espaco urbano,
a economia, a sociedade e a politica, discutindo-se ainda desi-
gualdades socioespaciais e problemas ambientais.

No que tange a unidade tematica Mundo do trabalho, no
92ano sdo trabalhados dois objetos de conhecimento, Transfor-
macdes do espaco na sociedade urbano-industrial e Cadeias indus-
triais e inovagdo no uso dos recursos naturais e matérias-primas.
Ressalta-se que o desenvolvimento das quatro habilidades que



os compdem se beneficia de abordagens e conteudos funda-
mentais que foram desenvolvidos no 8° ano, como também
em anos precedentes, em relacdo a mesma unidade tematica.

Desse modo, 0 92 ano oportuniza a constru¢ao de habilida-
des mais complexas e que devem ser vistas em continuidade e
articulagdo em relagcdo a conhecimentos prévios obtidos, como:
no 82 ano, problemas estruturais das cidades da América Latina,
condig¢des de vida e trabalho de suas populagdes e a degradacao
ambiental, a importancia dos recursos hidricos nessa regiao, os
meios técnico e tecnolégico na producdo na América e Africa, a
desconcentracao industrial e a alteracao das relagcdes e dos tipos
de trabalho do campo e da cidade; no 7° ano, o uso consciente
dos recursos e impactos socioambientais decorrentes das a¢des
antrépicas nas esferas da producao, circulacdo e consumo, o papel
das redes de transporte e de comunicacao, da industrializacdo e
do uso de tecnologias produtivas na configuracdo do territorio
brasileiro; no 62 ano, as caracteristicas das paisagens transfor-
madas pelo trabalho humano a partir do desenvolvimento da
agropecudria e do processo de industrializagdo e as mudancas
na interacdo humana com a natureza a partir do surgimento
das cidades. Importa notar que todas essas temdticas de anos
anteriores possuem como denominador comum a sociedade
urbano-industrial, posicionada no centro da analise ou articulada
atemdticas complementares que representam processos que dela
se desdobram e que contribuem para uma aprendizagem amplia-
da e critica. No 92 ano, por sua vez, essa orientacdo prossegue pois,
de maneira alinhada com ela, séo abordados, entre outros temas:
aimportancia e osimpactos da tecnologia e da industrializacdo no
desenvolvimento econdmico dos paises da Europa, Asia e Ocea-
nia; a especificidade e os novos formatos do trabalho na sociedade
industrial e capitalista; as transformagdes da industria associadas
ao capital financeiro e internacional e seus impactos na vida
urbana e no campo; mormente importantes contradicdes mun-
diais, entre as quais a pobreza estrutural e a desigualdade mundial
de acesso aos recursos alimentares, apesar do aumento expressi-
vo da producéo agropecudria proporcionado pelos avancos téc-
nicos e cientificos ocorridos em décadas recentes.

No que concerne a unidade tematica Formas de represen-
tacdo e pensamento espacial, no 9% ano ela é desenvolvida
por meio do objeto de conhecimento Leitura e elaboracéo de
mapas temdticos, croquis e outras formas de representacéo para
analisar informacées geogrdficas. Como em anos precedentes,
no 92ano espera-se que o aluno avance na leitura, interpretacéo
e elaboracdo de formas de representacdo, com base no que
aprendeu, mas também e oportunamente aplicando-as para
o entendimento e comparacao de informacdes geograficas
novas, pertinentes a questées mundiais — como diversidade,
diferencas e desigualdades sociopoliticas e geopoliticas — ou
regionais, especificas deste ano de estudo e que permitam
ao aluno identificar diferencas e semelhancas no que tange
a informacoes populacionais, econémicas e socioambientais.

No 9°ano, a unidade temética Natureza, ambientes e qualidade
devida estd articulada com o objeto de conhecimento Diversidade
ambiental e as transformacdes nas paisagens na Europa, na Asia e
na Oceania. Em continuidade e representando uma complemen-
tacdo dos conhecimentos trabalhados em anos anteriores, as
trés habilidades relacionadas ao objeto de conhecimento men-
cionado oportunizam ao aluno reconhecer diferencas e seme-
Ihancas entre os aspectos fisico-naturais dos biomas existentes

naqueles continentes, relacionando-os ao uso da terra, a ocupacao
e a producao, como também aos usos de recursos naturais e suas
consequéncias com base nas diferentes fontes de energia. Desse
modo, amplia-se, como é desejavel e conforme previsto na BNCC,
a percepc¢ao de mundo do aluno, segundo abordagens gradativa-
mente mais complexas, do particular ao geral, consubstanciadas
nos objetos de conhecimento de anos anteriores — Biodiversidade
e ciclo hidrolégico e Atividades humanas e dindmica climdtica
(6° ano), Biodiversidade brasileira (7° ano) e Diversidade ambiental e
as transformagées nas paisagens na América Latina (82 ano).

® Objetivos das unidades do 9° ano

O volume do 9° ano é composto de oito unidades que mobili-
zam multiplas competéncias — gerais, das Ciéncias Humanas e da
Geografia —, além das habilidades especificas desse componente
curricular. Cada unidade do livro mobiliza recursos didatico-
-pedagdgicos variados, de acordo com seus conteudos e objetivos
de aprendizagem especificos, que sao a base tematica das aulas,
além de oferecer recursos necessarios para o trabalho do professor.

A seguir, sdo apresentados os objetivos especificos e a perti-
néncia deles em cada unidade proposta para o volume do 92ano.

Objetivos da Unidade 1

Os contetdos da Unidade 1 apresentam dados e informagdes
sobre diversidade, diferengas e desigualdades sociopoliticas e
geopoliticas mundiais e tém por objetivo levar o estudante a
conhecer a globalizacao, abordando suas origens por meio da
periodizacdo de suas fases, além dos desafios desse processo
mundial, como o poder do capital financeiro, as desigualdades no
comércio mundial de mercadorias, 0 aumento do desemprego na
economia global e os socioambientais. Os contelidos da unidade
também permitem que os estudantes: compreendam o desenvol-
vimento das tecnologias de transporte e de comunicacdo como
base técnicafundamental para o crescimento da mobilidade e do
comércio mundial e para a consolidagcao das grandes corporagoes
transnacionais; e analisem a influéncia dos processos econdémicos,
politicos e culturais globais no cotidiano das pessoas, permitindo,
por exemplo, reflexdes sobre consumismo e consumo consciente.
Os objetivos da Unidade 1 sao:
¢ Descreveraimportancia da modernizacdo dos transportes e das
telecomunicagoes para a expansao do processo de globalizacéo.

e Explicar o encurtamento do “espaco-tempo” a partir da
globalizacéo.

¢ Analisar a participacao dos paises no comércio internacional,
identificando as desigualdades relacionadas a exportacéo e
importacdo de mercadorias.

e Indicar os fatores que possibilitaram a internacionalizacdo da
producdo industrial, culminando nas chamadas fébricas globais.

¢ Diferenciar os tipos de desemprego estrutural (tecnoldgico)
e conjuntural (ciclico).

e Identificar e listar as formas geogréficas que sdo associadas
ao atual periodo histérico.

¢ Reconhecer a padronizacdo de mercadorias produzidas pelas
transnacionais, explicando suas causas.

e Relacionar o aumento do consumo a expansdo da globaliza-
¢ao cultural.
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e Comparar o acesso a agua potavel pelas populacées dos
paises na escala global.

e Relacionara producao de mercadorias e 0 consumo excessivo
aos problemas ambientais contemporaneos.

Objetivos da Unidade 2

Os conteudos da Unidade 2 aprofundam o estudo da globaliza-
¢ao, permitindo aos estudantes analisar aemergéncia da sociedade
urbano-industrial, suas relacdes com o aumento da demanda
pela producdo agropecuaria, pelos recursos naturais e por fon-
tes de energia e, consequentemente, o agravamento dos proble-
mas socioambientais em escala global. Essas andlises contribuem
para a compreensao dos alunos sobre o processo de urbanizacao
mundial, suasimplicagdes nos habitos de consumo das populagoes
urbanas e no crescimento da necessidade por produtos agrope-
cudrios, além de possibilitara compreensdo sobre o comércio mun-
dial de commodities agricolas, marcado por desigualdades das quais
decorrem contradi¢des no uso da terra que privilegiam as grandes
empresas de alimentos em detrimento de populagbes locais.

Os objetivos da Unidade 2 séo:

e Relacionar o processo de urbanizacao ao desenvolvimento e
a modernizacdo da agropecuaria.

¢ Associar os avancos tecnoldgicos e cientificos das atividades
agropecudrias ao desemprego estrutural no campo.

e |dentificar os impactos sociais do aumento dos precos das
commodities no mercado internacional.

e Definir o termo inseguranca alimentar, mencionando suas
causas e consequéncias sociais, politicas e econdmicas.

e Caracterizar as fontes de energia renovaveis e ndo renovaveis,
distinguindo os recursos que compdem as matrizes energé-
ticas mundiais.

¢ Indicar exemplos de fontes de energia sustentaveis.

e Comparar as reservas de recursos minerais disponiveis nos
paises com base na andlise de representacdes cartograficas.

¢ Reconhecer vantagens produtivas e comerciais resultantes de
investimentos em P&D na exploragao dos recursos naturais.

Objetivos da Unidade 3

Os conteudos apresentados na Unidade 3 possibilitam aos
estudantes conhecer as nocdes de Oriente e Ocidente, pro-
blematizando-as em relagdao a visdo eurocéntrica do mundo,
e relacionar acontecimentos, periodos e processos historicos
com as transformacoes das fronteiras politicas no interior do
continente europeu no século XX. Também permitem que
compreendam os aspectos fisico-naturais desse continente por
meio de uma regionalizagdo em Europa do Norte, Oceanica e
Continental e do Sul, com destaque para a ocupagao, o uso da
terra e as interacdes sociedade e natureza. A abordagem dos
conteudos ainda contribui para a analise e compreensao dos
aspectos demogréficos europeus, em particular o crescimento
demogréfico, o processo de envelhecimento da populacdo e
as migracoes, como também fornecem subsidios para que os
estudantes conhecam o processo de constru¢ao da Unido Eu-
ropeia (UE), as desigualdades entre os paises que a compdem
e a especificidade de outros que dela nao participam.
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Os objetivos da Unidade 3 sao:

e Descrever eventos histdricos que explicitam a hegemonia da
Europa no mundo.

e Explicar a relagdao entre a hegemonia europeia e a divisao do
mundo em Ocidente e Oriente.

e Citar os acontecimentos historicos que ocasionaram as diversas
redefinicdes das fronteiras nos Estados e paises europeus.

¢ Analisar e descrever os fluxos imigratérios nos paises europeus.

e Associar os aspectos fisico-naturais da Europa com as caracte-
risticas da ocupacao e dos usos da terra no continente.

e Descrever as etapas de formacédo da Unido Europeia.

e Explicar as causas e consequéncias da saida do Reino Unido
da Uniao Europeia.

 Descrever as caracteristicas do espaco central e dos espacos
periféricos da Europa.

e Reconhecer os perfis econémico e demografico dos paises que
compdem a Unido Europeia.

Objetivos da Unidade 4

Os contetidos da Unidade 4 abordam processos que levaram
a formacdo e a desagregacao da Unido Soviética, e fornecem
subsidios para que os estudantes conhecam as razoes pelas
quais se criou aComunidade dos Estados Independentes (CEl).
Esses conteudos colaboram para que analisem e reflitam sobre
as dificuldades que os paises desse conjunto politico e geoe-
condmico enfrentaram no processo de transicdo da economia
planificada para a de mercado ou capitalista, permitindo, de
maneira complementar e contextualizada, que compreendam
sua atual situagao social, econdmica, politica, diversidade cul-
tural e conflitos territoriais e de nacionalidades. Os conteudos
também colaboram para outras aprendizagens essenciais, como
compreender: a perda de hegemonia mundial da Russia, apés
o desmoronamento do socialismo real na Europa Oriental; a
guerra entre Russia e Ucrania, iniciada em 2022, e suas relagdes
com interesses geoestratégicos diversos (Estados Unidos, Uniao
Europeia, Otan, entre outros); e o uso geopolitico da energia pela
Russia e as tensdes com a Uniao Europeia (UE).

Os objetivos da Unidade 4 sao:

e Comparar o processo de expansao territorial do Império Russo
com as regides conquistadas por outros paises europeus, ex-
plicitando as diferencas.

e Explicaraimportancia da construcao das ferrovias Transcauca-
siana e Transiberiana para o Império Russo.

e Mencionar os eventos politicos que contribuiram para a desa-
gregacao da Unido Soviética e favoreceram a formacéo da CEl.

e Descrever a distribuicdo da populacdo na CEl, considerando
aspectos fisicos e historicos.

e Reconhecer a diversidade de povos que vivem nos paises que
integram a CEl.

e Explicar a importancia politica e econdmica da Russia para o
conjunto de paises que formam a CEl.

e Caracterizar o desenvolvimento econémico e social dos paises-
-membros da CEl.

e Relacionar o uso da terra nos paises que integram a CEl com
suas caracteristicas fisico-naturais.



e Explicaras causas dos conflitos entre a Russia e as ex-republicas
soviéticas do Ciucaso.

e Reconhecer a importancia geopolitica dos recursos naturais
energéticos para a Russia.

Objetivos da Unidade 5

A Asia é o foco da Unidade 5, e os contetidos abordados séo a
diversidade natural desse continente, suas distintas regionalizagoes,
o uso da terra e problemas ambientais. Também séo apresentados
e discutidos temas fundamentais para a aprendizagem dos estu-
dantes, como as relagdes histéricas entre paises asiaticos, europeus
e os Estados Unidos, destacando-se fases de dominacéo e explora-
¢ao, estabelecendo-se suas relagdes com as atuais desigualdades
socioespaciais na Asia. Outros contetidos possibilitam ampliar
os conhecimentos dos estudantes acerca do continente asiatico,
como: os que tratam sobre a diversidade étnico-cultural e religiosa;
os conflitos e tensdes que geraram transformacdes e mobilidade
das fronteiras territoriais no continente; a distribuicdo da popula-
¢do e suas relacées com os aspectos naturais; as questdes sociais e
ambientais das grandes cidades asiaticas; as desigualdades sociais,
econOmicas e espaciais que marcam o continente.

Os objetivos da Unidade 5 sao:

e |dentificar as caracteristicas fisico-naturais do continente asiatico.

* Relacionar os usos da terra na Asia aos seus fatores naturais.

e Explicar a relacdo entre a expansao do capitalismo indus-
trial e a transformacao de territérios asiaticos em coldénias
durante o século XIX.

e Indicar os eventos histéricos que contribuiram para a
descolonizagdo dos paises asidticos durante o século XX.

e Explicar amobilidade de fronteiras no mapa politico da Asia.

e |dentificar os tipos de intolerancia praticados entre os
grupos sociais na Asia, reconhecendo a grande diversidade
cultural e religiosa existente nesse continente.

e Reconhecer que a humanidade tem profundas raizes na
Asia, identificando as grandes civilizacbes que se desen-
volveram nesse continente.

e Analisar as aglomeracdes urbanas asiaticas com base em
seus contingentes populacionais.

Objetivos da Unidade 6

Os conteudos propostos na Unidade 6 permitem que os
estudantes conhecam os aspectos naturais, populacionais, ur-
banos, econdmicos, politicos, culturais e ambientais de distintos
paises asiaticos, com énfase no Japao, nos Tigres Asiaticos (Cin-
gapura, Hong Kong, Taiwan e Coreia do Sul), na China e na india.

Os objetivos da Unidade 6 sao:

e Descrever a importancia do periodo conhecido como Era
Meiji no Japao.

¢ Reconheceradisponibilidade restrita de recursos naturais no
Japao, identificando as estratégias econdmicas e produtivas
utilizadas pelo pais para superar suas limitacdes fisicas.

e Explicar asrazoes pelas quais os Tigres Asidticos se destacam
entre os Novos Paises Industriais.

e Analisar as caracteristicas geograficas, econémicas e sociais
dosTigres Asiaticos (Cingapura, Hong Kong, Taiwan e Coreia
do Sul), reconhecendo suas particularidades.

¢ Indicaras causas da abolicao da politica do filho Gnico na China.
e Descrever o processo de desruralizacdo da China.

e Caracterizar o setor industrial da india, indicando as ativi-
dades produtivas nas quais o pais se destaca globalmente.

* Localizar os conflitos territoriais na India com base na analise
de representacdes cartograficas.

Objetivos da Unidade 7

Os contelidos abordados na Unidade 7 possibilitam que os
estudantes conhecam o Oriente Médio e compreendam seus
aspectos fisico-naturais, populacionais, politicos, econdmicos e
culturais, como religides e linguas, além da questdo da escassez
de agua, fonte de tensdo nessa regiao principalmente entre is-
raelenses, palestinos, sirios, jordanianos e turcos. Os contetdos
da unidade também permitem que os estudantes analisem o
Oriente Médio como uma regido geoestratégica mundial em
razao de suas grandes reservas de petréleo, sobretudo para os
Estados Unidos, paises da Europa Ocidental e Japao. Os conteu-
dos também colaboram para outras aprendizagens essenciais,
como os conflitos entre israelenses e palestinos, suas origens
e desdobramentos, analisando-o0s sob a perspectiva geoeco-
ndmica, relacionada a disputa territorial e por fontes de dgua.

Os objetivos da Unidade 7 sdo:

¢ Explicar as motivagoes dos conflitos localizados na Bacia Hidro-
gréficado Rio Jordao que culminaram na Guerra dos Seis Dias.

e Caracterizar as atividades agricolas no Oriente Médio, consi-
derando os aspectos fisico-naturais da regido.

e Analisar a distribuicao das reservas de petréleo no Oriente
Médio, reconhecendo aimportancia geopolitica desse recurso
para a regiao.

e Comparar a producao de petréleo no mundo com base na
interpretacao de graficos.

e |dentificar os antecedentes histéricos que culminaram na
criacdo do Estado de Israel.

¢ Descrever aformacao do Estado de Israel, destacando o papel
da ONU nesse processo.

¢ Analisar a partilha da Cisjordania proposta pela ONU, indican-
do os fatores que impedem o encerramento dos conflitos e a
promocao da paz entre arabes e israelenses.

e Criar hipdteses para explicar as razdes de haver maior nimero
de palestinos vivendo na Jordania do que na Cisjordania.

Objetivos da Unidade 8

Os conteudos da Unidade 8 abordam a Oceania e o Artico.
Em relacdo a Oceania, fornecem subsidios para que os estudan-
tes conhecam a regionalizacdo dos seus trés grupos de ilhas
(Melanésia, Micronésia e Polinésia), seus aspectos fisico-naturais,
suas transformacoes geopoliticas e territoriais, como também os
casos da Australia e da Nova Zelandia, os processos de formacao
de seus territérios e as condicionantes naturais e humanas do
povoamento e uso da terra nesses paises. A abordagem dos
conteudos na unidade também possibilita aprendizagens sobre
o Artico, suas caracteristicas naturais, a diversidade étnica e cul-
tural dos chamados povos do frio e a luta por direitos, e causas
e consequéncias do aquecimento global nessa regidao mundial,
cujas alteragées nao comprometem apenas os elementos locais
ou regionais, mas todo o planeta.
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Os objetivos da Unidade 8 sao:
e Citar as atividades econdémicas predominantes na Oceania.
e Explicar a divisdo da Oceania em trés conjuntos de ilhas (Melanésia, Micronésia e Polinésia).
e Comparar o tipo de colonizagao praticada na Australia com a desenvolvida no Brasil.
¢ Relacionar as caracteristicas do clima da Austrdlia as particularidades do seu relevo.
¢ Mencionar as atividades econémicas desenvolvidas na Nova Zelandia, indicando seus principais
produtos destinados a exportacao.
e |dentificar as caracteristicas do meio natural da Nova Zelandia.
 Reconhecer a diversidade étnica e cultural dos chamados povos do frio no Artico.
» Mencionar os impactos das mudancas climaticas no Artico.

® Objetos de conhecimento e habilidades no livro do 92 ano

No quadro a seguir, apresentamos a articulacdo dos conteddos do volume do 92 ano com os
objetos de conhecimento e habilidades da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), identificadas
pelos seus respectivos codigos alfanuméricos®'.

ARTICULAGAO DOS CONTEUDOS COM OS OBJETOS DE CONHECIMENTO E HABILIDADES DA BNCC

OBJETOS DE Conteudos do Livro do Estudante que subsidiam o desenvolvimento
CONHECIMENTO das habilidades da BNCC
A hegemonia europeia . . . . EFOQG.EO"
e e Percurso 9 - Orlente'e Oc!d.erjte: uma invencao e'uropela ' N '
! + Hegemonia europeia e divisdéo do mundo em Ocidente e Oriente - Meridiano de Greenwich
e na cultura « Orientalismo e Ocidentalismo
EF09GE02
Percurso 2 - Economia global: transnacionais e trabalho
+ Desigualdades no comércio global de mercadorias « Transnacionais - Distribuicdo da producao industrial em
Corporacoes escala global « Mercado de trabalho - Desemprego na economia global - Globalizacdo e capital financeiro
e organismos Percurso 3 - Consumo e cultura globalizada
internacionais « Formas geogréficas do periodo atual e sociedade de consumo - Consumo e cultura globalizada
« Consumo consciente - Publicidade - Padronizagao de produtos - Identidade cultural
Percurso 18 - O colonialismo e o imperialismo na Asia
- Apropriacao de territérios asiaticos por paises europeus
EFO09GE03
Percurso 19 - Asia: transformacgdes territoriais, tensdes e conflitos
- Tensdes, conflitos e intolerdncia em paises asiaticos - Conquista de direitos culturais na Asia
Percurso 23 - A China e a India
- Perseguicdo aos uigures na China
As manifestacoes Percurso 30 - Australia
culturais na formacao - Massacre e conquista de direitos dos aborigines da Australia
populacional Percurso 31 - Nova Zelandia
- Conquista e colonizagdo da Nova Zelandia e popula¢do maori
EFO9GE04
Percurso 32 - Artico
« Povos do frio « Luta por direitos dos inuites no Canada
Integracdao mundial e EF09GEO5
suas interpretacoes: Percurso 1 - Origens e bases do mundo global
globalizacao e « Revolucao informacional « Economias-mundo - Fases da globalizagdo - Transportes e telecomunicacoes
mundializacdo como motores tecnoldgicos da globalizacéo
EFO9GE06
N Percurso 9 - Oriente e Ocidente: uma invencgao europeia
A divisao do mundo em . . S ; . - - .
Ocidente e Oriente + Hegemonia europeia e d|V|sao’ c.io mundg em Ocidente e Orleintg . C0|Onlf'z\S e feitorias europeias
no mundo no século XVI « Impérios coloniais europeus e influéncia europeia no mundo no século XIX
+ Meridiano de Greenwich e visdo eurocéntrica - Orientalismo e Ocidentalismo

Continua

1 Consulte a descricao completa das habilidades da BNCC relativas ao 92 ano do componente curricular Geografia no quadro das paginas Xl e XII.
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Continuagao

Intercambios historicos
e culturais entre Europa,
Asia e Oceania

EFO09GEO07
Percurso 9 - Oriente e Ocidente: uma invencdo europeia
- Divisdo continental da Eurasia
Percurso 10 - Europa: caracteristicas fisico-naturais e populacao
- Regibes naturais da Europa « Rede hidrografica e principais rios europeus « Caracteristicas fisico-naturais,
ocupacao humana e usos da terra na Europa
Percurso 17 - Asia: diversidade fisica, uso da terra e regionalizacdes
« Aspectos do meio fisico-natural da Asia - Clima e vegetacdo - Relevo - Peninsulas e ilhas
« Hidrografia « Pressdes sobre o meio ambiente e o Mar de Aral
Percurso 21 - O Japao
« Meio natural e distribuicado da populagdo no Japao

EFO09GE08
Percurso 9 - Oriente e Ocidente: uma invenc¢ado europeia
« Mudancas fronteiricas na Europa ao longo do século XX
Percurso 11 - A construcao da Unido Europeia
- Integracdo econdmica na Europa « Unido Europeia e o Acordo de Schengen - A saida do Reino Unido
da Unido Europeia
Percurso 12 - Europa: economia e regionalizacao
- Regionalizagdo da Europa - Desagregacao da lugoslavia
Percurso 13 - Do Império Russo a CEl: movimento de fronteiras
« Expansdo do Império Russo « Formacdo da Unido das Republicas Socialistas Soviéticas (URSS)
- Desagregacdo da URSS e criacdo da CEl
Percurso 14 - A Comunidade dos Estados Independentes
- Area territorial, populacio e povos da CEl - Conflitos territoriais e de nacionalidades nas
ex-republicas soviéticas « A questdo da Crimeia « Separatismo no leste da Ucrania
Percurso 16 - A Russia
- Perda de hegemonia da Russia - Conflitos e separatismo no leste da Ucrania
Percurso 18 - O colonialismo e o imperialismo na Asia
- Apropriacao de territdrios asiaticos por paises europeus - Descolonizacdo e independéncia de paises asidticos
Percurso 19 - Asia: transformacdes territoriais, tensdes e conflitos
- Transitoriedade fronteirica na Asia + Mobilidade das fronteiras na Asia
« Tensées, conflitos e intolerancia na Asia
Percurso 22 - Os Tigres Asiaticos
« Hong Kong sob dominio britanico « Devolug¢ao de Hong Kong a China
Percurso 23 - A China e a India
- Colonizacéo britanica e independéncia da india - Conflitos étnico-culturais e fronteiricos na India
Percurso 27 - Israel e Palestina
- Antecedentes historicos dos conflitos entre arabes-palestinos e judeus - Criagdo do Estado de Israel
« Grupos radicais islamicos - Autoridade Nacional Palestina - Relacdo entre os Estados Unidos
e o Estado de Israel « Jerusalém como foco de disputa
Percurso 28 - Os conflitos arabe-israelenses
- Historico dos conflitos arabe-israelenses entre 1948 e 2018
Percurso 29 — Oceania
« Imperialismo, neocolonialismo e independéncia de paises e arquipélagos da Oceania

Continua
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Continuacao

Intercambios historicos
e culturais entre Europa,

Lvi

Asia e Oceania

EFO09GE09
Percurso 10 - Europa: caracteristicas fisico-naturais e populacdo
« Intervencdo humana nas regides naturais europeias + Densidade demogréfica e principais cidades da Europa
- Uso da terra no continente europeu - Aspectos populacionais da Europa
+ Declinio da populacédo jovem e elevacao da populacdo idosa na Europa - Falta de mao de obra e incentivo a
natalidade - Migragdes internas e imigracdo nos paises europeus
Percurso 11 - A construcao da Uniao Europeia
« Formacgao de blocos econdémicos na Europa -« Integracdo econdmica na Europa « Unido Europeia e o Acordo
de Schengen - A saida do Reino Unido da Unido Europeia
Percurso 12 - Europa: economia e regionalizacdo
+ Poder e dinamismo econémico da Unido Europeia « Regionalizacdo da Europa segundo o nivel de
industrializacdo - Poténcias econémicas e periferias da Unido Europeia « A“outra Europa” (Noruega, Islandia,
Suica e Turquia) - Industria e infraestrutura nos paises da ex-lugoslavia « Pobreza e disparidades econémicas
na Uniao Europeia
Percurso 13 - Do Império Russo a CEl: movimento de fronteiras
« Economia soviética - Desenvolvimento econémico da URSS
Percurso 14 - A Comunidade dos Estados Independentes
« Area territorial, populacao e povos da CEl « Distribuicao da populacio nos paises da CEl
Percurso 15 - CEl: desigualdades econémicas e sociais
+ Integracdo econdmica regional nos paises da CEl - Regionalizacdo da CEl segundo aspectos economicos
« Industria, setor agricola e uso da terra na CEl - Desigualdades sociais entre paises da CEl
Percurso 16 — A Russia
« Transicdo da economia planificada para a economia capitalista na Rssia « Organizagao do espaco
econdmico russo « Russia e uso estratégico e politico da energia - Dependéncia europeia do gés natural russo
Percurso 17 - Asia: diversidade fisica, uso da terra e regionalizacées
+ Pressdes sobre o meio ambiente: o caso do Mar de Aral - Uso da terra no continente asiatico
Percurso 20 - Asia: populagao, diversidade cultural e desigualdades socioeconémicas
- Grandes civilizacdes do continente asiatico - Densidade demografica na Asia - Diversidade cultural asiatica
+ Problemas urbanos em grandes cidades asiaticas - Desigualdades socioeconémicas entre paises asiaticos
Percurso 21 - O Japao
« Distribuicdo da populagao no Japédo - Era Meiji e caracterizacdo da economia japonesa atual
« Produtividade e emprego de tecnologia no setor agricola japonés « Espaco industrial, pecuéria e
pesca no Japao
Percurso 22 - Os Tigres Asiaticos
« Crescimento econoémico e desenvolvimento social em Cingapura, Hong Kong, Taiwan e Coreia do Sul
Percurso 23 - A China e a India
« Aspectos populacionais da China - Revisao da politica do filho Unico - Distribuicdo da populagédo pelo
territério chinés - Desigualdades economicas regionais na China « Uso da terra e caracteristicas econdmicas do
espaco geogréfico chinés « Degradacdo ambiental - Modelo chinés para ecocidades « Aspectos populacionais
daIndia - Distribuicao da populacdo no territério indiano - Principais cidades e degradacdo ambiental na india
- Desigualdades sociais e econdémicas e diversidade linguistica, religiosa e étnica na india
Percurso 24 - India: economia
- Economia indiana « Agropecuaria e uso da terra na india - Industria e recursos minerais na india
Percurso 25 - Oriente Médio: aspectos fisicos e humanos gerais
- Densidade demogréfica no Oriente Médio - Populacdo, religido e linguas nos paises do Oriente Médio
« Abundancia de petréleo, escassez de terras férteis e d4gua e uso da terra no Oriente Médio
Percurso 26 - O Oriente Médio e o petrdleo
« Exploracao petrolifera no Golfo Pérsico - Reservas de petréleo no Oriente Médio
Percurso 29 - Oceania
« Problemas ambientais nas ilhas oceénicas
Percurso 30 - Austrélia
- Aspectos populacionais da Austrdlia « Economia e desenvolvimento social na Austrélia
Percurso 31 - Nova Zelandia
« Aspectos populacionais e indicadores sociais da Nova Zelandia « Economia neozelandesa
« Distribuicdo espacial da industria e da agropecudria e o uso da terra na Nova Zelandia

Continua



Continuagao

EFO9GE10
Percurso 12 - Europa: economia e regionalizacdo
« Insercéo internacional da Unido Europeia « Regionalizacdo da Europa segundo o nivel de industrializacdo
- Poténcias econdmicas da Unido Europeia - Impactos da industrializacdo na producao e circulagao de
produtos e culturas « Paises-membros da Unido Europeia segundo o nivel de inovacao tecnoldgica
Percurso 15 - CEl: desigualdades econdmicas e sociais
- Integracdo econdmica regional entre paises da CEl - Regides industriais na CEl - Desenvolvimento
econdmico e social desigual na CEl - Regionalizagcao dos paises da CEl segundo aspectos econdmicos
Percurso 21 - O Japao
- Crescimento industrial japonés - Espaco industrial do Japao
Percurso 22 - Os Tigres Asiaticos
. « Aspectos econdmicos de Cingapura, Hong Kong, Taiwan e Coreia do Sul - Tigres Asiaticos de
Transformag?es do | segunda geracdo (Indonésia, Tailandia, Malasia e Filipinas)
espaco na sociedade | percurso 23 - A China e a india
urbano-industrial « Zonas Econdmicas Especiais (ZEE)
Percurso 24 - india: economia
« Industria indiana
Percurso 30 - Australia
« Producéo e regides industriais da Australia
Percurso 31 - Nova Zelandia
« Distribuicdo espacial da industria na Nova Zelandia

EFO9GE11
Percurso 2 - Economia global: transnacionais e trabalho
« Distribuicdo da producao industrial em escala global e nova divisdo internacional do trabalho - Mercado
de trabalho - Relacdes de trabalho flexiveis « Aumento do desemprego na economia global - Desemprego
tecnolégico ou estrutural « Desemprego conjuntural ou ciclico «Consequéncias do desemprego

EF09GE12
Percurso 2 - Economia global: transnacionais e trabalho
« Distribuicdo da producéo industrial em escala global « Mercado de trabalho - Relagdes de trabalho flexiveis
« Aumento do desemprego na economia global - Desemprego tecnolégico ou estrutural
- Desemprego conjuntural ou ciclico « Consequéncias do desemprego - Globalizacao e capital financeiro
Cadeias industriaise | percurso 5- Um mundo urbano
inovacao nousodos | .Urbanizacdo - Megacidades e megalépoles « Cidades e hébitos de consumo mundializados
recursos naturais e - Transformacgdes da producdo agropecudria e urbanizagao - Urbanizacdo e capital financeiro
matérias-primas EF09GE13

Percurso 6 - Sociedade urbano-industrial e aimportancia da agropecudria

« Crescimento da producédo agropecudria - Commodities - Principais exportadores e importadores de commodities
agropecudrias « Commodities agropecuarias, uso da terra e industria de alimentos « Desigualdade mundial de acesso a
alimentos - Causas da inseguranga alimentar « A agricultura urbana - Alimentagdo adequada e soberania alimentar

EFO09GE14

Percurso 2 - Economia global: transnacionais e trabalho
» Mundo: pracas financeiras » Mundo: comércio de ferro
Percurso 4 - Globalizacao e meio ambiente
- Mundo: recursos em dgua doce per capita (m?) » Mundo: porcentagem da populacdo e nimero de pessoas
que nao tém acesso a agua
Percurso 14 - A Comunidade dos Estados Independentes
- CEl: aquavias e suas limitagdes em razdo do clima
Percurso 17 - Asia: diversidade fisica, uso da terra e regionalizacbes
- Area dos continentes em relacdo as terras emersas - Asia: uso da terra

Leitura e elaboracdo | percurso 18 - O colonialismo e o imperialismo na Asia

de mapas - Asia: o imperialismo

tematicos, croquis Percurso 19 - Asia: transformacdes territoriais, tensdes e conflitos

e outras formas de - Asia: conflitos concluidos ou em curso

representacdo para | Percurso 20 - Asia: populagao, diversidade cultural e desigualdades socioeconémicas
analisar informacées | * Mundo: os 10 paises mais populosos -« Asia: religides « Mundo: publicagbes cientificas em anamorfose

geograficas « Croqui de densidades demograficas e aglomeragdes urbanas da Asia

Percurso 22 - Os Tigres Asiaticos
- Tigres Asidticos: estrutura do PIB (em %)
Percurso 25 - Oriente Médio: aspectos fisicos e humanos gerais
« Oriente Médio: uso da terra « Oriente Médio: a 4gua como causa de conflito
Percurso 26 - O Oriente Médio e o petréleo
» Mundo: reservas de petrdleo - Oriente Médio: petréleo
Percurso 30 - Australia
« Austrélia: economia e uso da terra
Percurso 31 - Nova Zelandia
+ Nova Zelandia: industria e uso da terra

Continua
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EF09GE15
Percurso 8 - Sociedade urbano-industrial, matriz energética e matérias-primas
- Paises detentores das mais importantes reservas conhecidas de recursos minerais « Mundo: investimento
em P&D (em % do PIB) e os dez paises que mais investem (em bilhdes de délares)
Percurso 17 - Asia: diversidade fisica, uso da terra e regionalizacdes
- Asia: tipos de climas - Asia: vegetacéo natural e areas de cultivo - Asia: fisico
Leitura e elaboracéo Percurso 20 - Asia: populagéo, diversidade cultural e desigualdades socioeconémicas
- Asia: densidade demogriéfica - Asia: religides - Asia: taxas de mortalidade infantil de menores de 5 anos
« A dispora chinesa na Asia de sudeste
de representacao para Pergurso 25 —.Orie.nte Méd.io: aspect.os fl’s.icos e humanos gerais . .
JA = - Oriente Médio: clima - Oriente Médio: fisico « Oriente Médio: densidade demografica
analisar |nf’ormagoes « Oriente Médio: uso da terra - Oriente Médio: a agua como causa de conflito
geogréficas Percurso 30 - Australia
« Australia: fisico « Australia: precipitacdo - Australia: densidade demografica e divisao
politico-administrativa - Australia: economia e uso da terra
Percurso 31 - Nova Zelandia
« Nova Zelandia: fisico « Nova Zelandia: industria e uso da terra
Percurso 32 - Artico
- Regido do Artico: populacdes autéctones

de mapas tematicos,
croquis e outras formas

EFO09GE16
Percurso 10 - Europa: caracteristicas fisico-naturais e populacao
- Regides naturais da Europa « Europa do Norte - Europa Oceanica e Continental « Europa do Sul
Percurso 17 - Asia: diversidade fisica, uso da terra e regionalizacdes
« A diversidade do meio natural - Clima e vegetacao - Relevo - Peninsulas e ilhas
Percurso 30 - Australia
« Meio natural australiano - Relevo e clima - Hidrografia - Vegetacao e biodiversidade
Percurso 31 - Nova Zelandia
« Meio natural neozelandés

EF09GE17
Percurso 10 - Europa: caracteristicas fisico-naturais e populacao
+ Regides naturais da Europa « Europa do Norte « Europa Oceanica e Continental « Europa do Sul
« Ocupacao e uso da terra na Europa
Percurso 15 - CEl: desigualdades econémicas e sociais
- Setor agricola e uso da terra nos paises da CEl
Percurso 17 - Asia: diversidade fisica, uso da terra e regionalizacdes
-Vegetacéo natural e 4reas de cultivo na Asia « Uso da terra no continente asitico
Percurso 20 - Asia: populacéo, diversidade cultural e desigualdades socioeconémicas
« Relagdes entre relevo, clima e distribuicao da populagéo
Diversidade ambiental | Percurso 21 - O Japao
e as transformacdes nas | - Meio natural e distribuigép da populacado no Japéao - Uso da terra e do mar no Japao
paisagens na Europa’ na Percurso 23 - A China e a India
Asia e na Oceania - Distribuicao da populacéo e aspectos fisiograficos da China - Uso da terra na China - Distribuicao
da populagdo e condi¢des naturais na India
Percurso 24 - India: economia
- Uso da terra na India
Percurso 25 - Oriente Médio: aspectos fisicos e humanos gerais
- Densidade demografica no Oriente Médio - Uso da terra nos paises do Oriente Médio
Percurso 29 - Oceania
- Caracterizacdo da Melanésia, Micronésia e Polinésia
Percurso 30 - Australia
» Meio natural e distribuicdo da populacdo na Australia - Uso da terra na Australia
Percurso 31 - Nova Zelandia
« Meio natural, distribuicao espacial da indUstria e uso da terra na Nova Zelandia

-
EF09GE18

| Percurso 7 — Sociedade urbano-industrial e fontes de energia
« Fontes de energia - Fontes de energia renovaveis e ndo renovaveis « Combustiveis fosseis
- Carvao mineral (fases de formacéo e participacao na producdo e no consumo mundiais) « Petréleo (formacao
e participagao na produgdo e no consumo mundiais) « Gas natural (participacdo na producdo e no consumo
mundiais) « Energia elétrica (hidroeletricidade e participacdo no consumo mundial, termeletricidade)
« Energia nuclear - Fontes alternativas de energia
Percurso 8 - Sociedade urbano-industrial, matriz energética e matérias-primas
« Matriz energética mundial « Matérias-primas e recursos naturais « Consumo de matérias-primas e recursos
naturais - Cadeias de inovacdo - Expansao do uso de energia edlica e solar

Nota: Nesse quadro, indicamos apenas os contetidos dos percursos cuja articulacdo com os objetos de
conhecimento e habilidades da BNCC é mais direta.
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Vale ressaltar que a distribuicdo das habilidades nos volumes da cole¢do nao segue necessaria-
mente a ordem numérica sequencial apresentada na BNCC. Isso se deve ao fato de que, de acordo
com o préprio documento, “os critérios de organizacdo das habilidades na BNCC (com a explicitacdo
dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses objetos em unida-
des temdticas) expressam um arranjo possivel (entre outros). Portanto, os agrupamentos propostos
[na BNCC] ndao devem ser tomados como modelo obrigatoério para o desenho dos curriculos”®.
Desse modo, ha habilidades que se encontram distribuidas nas obras, tendo suas partes trabalhadas
em diferentes trechos dos volumes, sempre com intencionalidade, ndo de maneira secundaria, e
com vistas a garantir o seu pleno desenvolvimento.

9 Textos complementares

Com o objetivo de contribuir para a formacao e atualizagao do professor em relacdo aos contetidos
e aprendizagens essenciais desenvolvidos no volume do 9° ano, sugerimos textos complementares
que fornecem subsidios tedricos e metodoldgicos a pratica docente.

O texto a seguir esta relacionado ao objeto de conhecimento Integra¢do mundial e suas interpreta-
¢obes: globalizacdo e mundializagéo, oferecendo subsidios para o trabalho com a habilidade EFO9GEQ5
e o Percurso 1 da Unidade 1.

Globalizacao ou mundializacdo?

“Nao ha consenso entre os pesquisadores nem mesmo quanto a melhor palavra a ser utilizada
para definir o atual estdgio da expanséo capitalista. No Brasil, assim como em outros paises que fa-
lam portugués, o termo globaliza¢do arraigou-se, embora muitos defendam que o fendmeno nem
existe. Seguindo percurso semelhante, autores de lingua espanhola utilizam o termo globalizdcion
e os de fala alema, globalisierung; ja os francéfonos resistem em utiliza-lo. Para definir o mesmo
fendmeno os franceses usam o termo mondialisation. Chesnais (1996)* explicita essa opgdo ja
no proprio titulo de seu livro La mondialisation du capital, publicado na Franga em 1994, no qual
sustenta que o termo globalizagao é ambiguo, vago e cheio de conotagdes. Argumenta que o termo
mundializacio, de origem latina, define mais claramente que no atual estagio da expanséo do ca-
pitalismo, esse sistema atingiu a escala mundial e por isso exige mecanismos de controle também
mundiais: ‘A palavra mundial permite introduzir, com muito mais for¢a do que o termo global,
a ideia de que, se a economia se mundializou, seria importante construir depressa institui¢oes
politicas mundiais capazes de dominar o seu movimento. Ora, isso é o que as forgas que atual-
mente regem os destinos do mundo nio querem de jeito nenhum’ (Chesnais, 1996, p. 24).

Essa resisténcia francesa soa mais como uma disputa, alids, antiga, entre angléfonos e fran-
cofonos pela influéncia cultural no mundo, do que como uma discussdo pertinente acerca do
melhor termo para apreender o atual estagio da expansao capitalista. Ou, mais precisamente, soa
como uma resisténcia francesa ao avango da hegemonia norte-americana no campo econémico,
politico e cultural.

Embora o chinés seja a lingua mais falada, o inglés é o ‘esperanto’ do mundo, ¢ a lingua mais
mundializada ou globalizada. Diante da hegemonia norte-americana na ciéncia e na tecnologia,
de seu dominio dos meios de comunicag¢io e de informacéio e de sua influéncia econdmica e
cultural, ¢ compreensivel que a lingua da globalizagdo seja o inglés. Nada mais ‘natural, portan-
to, que para definir esse processo capitalista seja utilizado um vocabulo originado nessa lingua:
globalization. Pelo menos nas linguas ocidentais, como vimos, geralmente utiliza-se a tradugéo
direta desse vocabulo inglés.

52BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 365-366.
83 CHESNAIS, Francois. A mundializagéo do capital. Sdo Paulo: Xama, 1996.
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Com o propésito de subsidiar o trabalho com o objeto de conhecimento A divisdo do mundo em

No portugués, assim como em outras linguas latinas, é possivel escolher entre globaliza-
¢do ou mundializagdo para apreender o fendmeno. No Brasil, devido a influéncia econémica
e cultural dos Estados Unidos e, consequentemente, do inglés, o termo globalizagdo acabou
se disseminando. Na Franca, apesar da resisténcia, la globalisation avanga.

Mas néo reside ai o cerne da questdo, pois essa discussdo estd mais para o campo da
semantica, como esperamos demonstrar. Nos Estados Unidos, na Inglaterra ou em qual-
quer outro pais anglofono, quando as pessoas se referem ao mundo usam a palavra world,
quando se referem a mundial, worldwide; entretanto, ndo tém uma palavra para se referir a
mundializa¢do. Dai porque usam a palavra globalization, que, alids, é um neologismo mesmo
em inglés; os dicionarios, sobretudo os mais antigos, nem sempre a registram.

E verdade, como defende Chesnais, que o termo globalizagio é ambiguo, vago e cheio de
conotagdes, portanto, sujeito a manipulagao ideologica. No entanto, nada indica que seria
diferente com o termo mundializa¢do. Assim, é possivel afirmar, parodiando esse autor, que
‘se a economia se [globalizou], seria importante construir depressa instituigdes politicas
[globais] capazes de dominar o seu movimento’ (Chesnais, op. cit.).

Alguns autores, como Ortiz (1994) e Dreifuss (1996), reservam o termo mundializagdo
para os fendmenos do ambito da cultura que atingem o espago geografico planetario e o
termo globalizagdo para os da economia. Outros, como Giddens (1991), ndo fazem essa
disting¢do e utilizam o termo globalizagdo tanto para os fendmenos da cultura quanto para
os da economia mundial. Milton Santos utiliza indistintamente os termos globalizagdo e
mundializa¢do para se referir a fendmenos econdmicos e culturais: ‘A globalizagao é, de cer-
ta forma, o apice do processo de internacionalizacio do mundo capitalista [...] nos encon-
tramos em um novo patamar da internacionalizagdo, com uma verdadeira mundializacdo
do produto, do dinheiro, do crédito, da divida, do consumo, da informac¢ao’ (Santos, 2000,
p- 23, 30)** [grifo do autor]”

SENE, Eustaquio de. Globalizagdo e espago geogrdfico. Sao Paulo: Contexto, 2003. p. 24-26.

Ocidente e Oriente, em particular com a habilidade EFO9GE06, a seguir sugerimos a leitura de um
texto que poderd, inclusive, ser trabalhado em sala de aula com os alunos durante a abordagem do
Percurso 9 da Unidade 3.

Vocé se considera ocidental? Para grande parte do mundo,
o Brasil nao faz parte do Ocidente

“Para os brasileiros, esta ndo é uma questdo: nos consideramos ocidentais. Na escola, na
midia, no dia a dia, falamos do Ocidente como o lugar a que pertencemos: ‘aqui no Ocidente, a
Ioga ainda ¢ vista como hobby; dizia artigo em um jornal.

Mas, se tiver algum amigo europeu ou norte-americano, faga o teste. Pergunte se o Brasil é
um pais ocidental. A resposta revelara que a defini¢gdo nédo é tao consensual. O Ocidente nao
somos nos — a0 menos para grande parte do mundo.

Isso porque falar uma lingua de origem latina e estar a oeste do Meridiano de Greenwich néo
é suficiente para estar no Ocidente. Enquanto Estados Unidos e Portugal sdo indiscutivelmente
‘ocidentais; a classificacdo de paises como o Brasil e a Argentina ndo é unanime. Mas, afinal, o
que faz um pais ocidental? A seguir, a divisdo geografica do planeta em dois hemisférios:

64SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacao: do pensamento Unico a consciéncia universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.

LX



ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

G - - -
Vo .
OCEANO AN s * ol

Fonte: RODARTE, Leonardo. Vocé se considera ocidental? Para grande parte do mundo, o Brasil ndo faz parte do Ocidente. UOL
Noticias, Internacional, 24 set. 2018. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2018/09/24/brasil-nao-

e-pais-ocidental.htm. Acesso em: 16 jun. 2022.

Um conceito mutdvel

A dicotomia Ocidente Oriente remonta a época do império Romano e, desde os primérdios,
ja guardava aspectos tanto geograficos quanto culturais. No periodo de queda do império, a di-
visdo tomou caréter oficial com a institui¢do do Império Romano do Ocidente, com capital em
Roma, e o Império Romano do Oriente, com sede em Constantinopla (atual Istambul):

OCEANO
ATLANTICO

0 580 km
Império Romano
[ do Ocidente
[ do Oriente

Fonte: RODARTE, Leonardo. Vocé se considera ocidental? Para grande parte do mundo, o
Brasil nao faz parte do Ocidente. UOL Noticias, Internacional, 24 set. 2018. Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2018/09/24/brasil-nao-e-pais-
ocidental.htm. Acesso em: 16 jun. 2022.

Enquanto a parte ocidental se desintegrou ja no século V, o império a Oriente se manteve uni-
ficado até 1453, quando foi tomado pelos turcos isldmicos. A partir desse momento, o conceito de
Ocidente comega a aproximar da ideia de ‘cristandade, em oposi¢io ao isla que vinha do oriente.

‘O Ocidente sempre se definiu em oposi¢ao a algo, ora em relagdo aos povos islamicos do
Oriente Médio, ora em relagao aos povos asiaticos de maneira geral, afirma o professor José
Henrique Bortoluci, do Departamento de Fundamentos Sociais e Juridicos da FGV [Fundac¢io
Getulio Vargas]. ‘E um conceito que necessariamente abarca uma exclusio do outro.

Dos romanos aos dias atuais, o conceito de Ocidente ganhou diversas interpretagdes e
durante a Guerra Fria adquiriu também contornos politicos e econdmicos.
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‘No periodo da Guerra Fria, o conceito de Ocidente passa a ser associado a existéncia de certas
institui¢cdes, como democracia e capitalismo e, ainda que de maneira difusa, também a valores

judaico-cristdos.

(José Henrique Bortoluci)

Dessa maneira, explica Bortoluci, paises como Australia e Nova Zelandia seriam indiscutivel-
mente parte do mundo ocidental, ainda que geograficamente estejam mais proximos da Asia.
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Fonte: RODARTE, Leonardo. Vocé se considera ocidental? Para grande parte do mundo, o Brasil ndo faz parte do Ocidente. UOL
Noticias, Internacional, 24 set. 2018. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-noticias/2018/09/24/brasil-

nao-e-pais-ocidental.htm. Acesso em: 16 jun. 2022.

E o Brasil?

Nao ha consenso sobre qual a classificagdo para o Brasil. Se ndo somos ocidentais, ha diversas
classificagdes possiveis: latino-americanos ou mundo em desenvolvimento sio opgdes.

Outras regides neste ‘limbo’ classificatério sio a Africa e a Russia.
‘A classificagdo da América Latina e do Brasil é particularmente problematica, segundo o

professor.
Se por um lado a coloniza¢io europeia

deixou marcas na lingua e no modelo de organizagdo

dos paises latino-americanos, o subdesenvolvimento socioeconémico e as ditaduras que marca-
ram a historia da regido excluiriam esses paises do clube ocidental.

‘Alguns estudiosos se referiam a América Latina como extremo ocidente para demarcar a
diferenca em relagdo aos paises capitalistas avancados.

(Termo cunhado pelo diplomata e politélogo francés Alain Rouquié)

Em outras palavras, na parte ‘desenvolvida’ do mundo, o Ocidente é sindnimo de desenvol-
vimento, democracia e cultura de base europeia — uma defini¢do vaga que nao deixa de ter certa

carga de preconceito. Para Oliver Stuenkel,

autor do livro O mundo pés-ocidental, o debate acerca

da filiagdo do Brasil ao Ocidente gera poucos resultados concretos para as politicas externas.
‘O conceito de Ocidente é ambiguo e, na pratica, traz mais problemas que solugdes, afirma.

Mesmo entre os formuladores da politica

externa brasileira parece ndo existir consenso.

‘O Itamaraty evita o uso do termo Ocidente na sua linguagem diplomatica oficial porque
mesmo entre diplomatas ndo hd entendimento comum, afirma o estudioso. Stuenkel, no entanto,
vé vantagens nessa ambiguidade do Brasil em relagdo ao ocidente. ‘Em um mundo multipolar,

ter legitimidade para dialogar com varios

atores ¢ estratégico. O Brasil é um dos poucos paises

que consegue dialogar com as poténcias ocidentais a0 mesmo tempo que tem legitimidade para

liderar os paises ndo ocidentais’.”

RODARTE, Leonardo. Vocé se considera ocidental? Para grande parte do mundo, o Brasil nao faz parte do Ocidente.

UOL Noticias, Internacional, 24 set. 20

18. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/internacional/ultimas-

noticias/2018/09/24/brasil-nao-e-pais-ocidental.htm. Acesso em: 16 jun. 2022.

LXI1I




I\V. ORIENTACOES ESPECIFICAS

Conheca a parte especifica deste manual

— Abertura
Os principais temas abordados
sdo identificados no inicio de
cada unidade e percurso.

Reproducao da pagina do Livro do Estudante
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— Respostas

As respostas as atividades estdo dispostas
nas laterais e abaixo das paginas do
Livro do Estudante.

Para as atividades orais sistematicas e

questdes propostas no boxe No seu contexto,

as respostas aparecem na pagina do
Livro do Estudante, proximo as questoes.

Habilidades da BNCC
As habilidades que podem ser desenvolvidas
com base nos temas estudados sao
identificadas na abertura dos percursos,

por meio de seus codigos alfanuméricos.

Os recursos disponiveis para sua abordagem
séo identificados neste ponto e ao longo

do percurso.
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Temas contemporaneos transversais

As possibilidades de trabalho com temas
contemporaneos transversais sao identificadas para
apoiar o professor, estando geralmente associadas as
se¢oes Rotas e encontros e Cruzando saberes.
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apreensdo dos assuntos estudados.

E oportune recardar com
Aluncs as causas das migragies,
assunto estudedo no livro do 8°
ano desta colegho, Depols, pega
e apunlim as deias das migra-
hes e que diferenciem s termos
Imigracic, emigracio, migragtes
Intemas, migraghes mtra e Inter-
continentals, refuglados & deslo-
cados e

Atividades complementares
Com o objetivo de aprofundar a abordagem dos
assuntos tratados na unidade ou apoiar estratégias
de trabalho com alunos com diferentes perfis e niveis
de aprendizagem, ao longo do manual sdo propostas
atividades complementares as do Livro do Estudante.
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PRESENTACAO

Caro estudante,

Vocé ja percorreu e venceu alguns anos de estudo. Parabéns! Seja
bem-vindo ao 92 ano!

Ao folhear cada pagina deste livro, atento as orientagdes do pro-
fessor, seremos companheiros de viagem! Ao consultar o sumario,
observe os assuntos que vamos percorrer nas oito Unidades deste livro.
Do inicio ao fim de cada uma delas, acompanharemos os passos da
Geografia, ciéncia que contribui para observarmos e compreendermos
melhor o mundo em que vivemos.

Nessa trajetéria em busca de novos conhecimentos, conserve bem
viva e acesa sua curiosidade de explorador. Ela é condicao essencial para
o aprendizado. Esperamos que, ao trilhar os Percursos deste livro, vocé
desenvolva o gosto e a sensibilidade por questdes politicas, economi-
cas, sociais, culturais e ambientais e desperte o desejo de ser participan-
te de um grande projeto: o de construir um mundo melhor para todos:
Isso envolve o respeito ao meio ambiente e a diversidade de pessoas e
povos e as atitudes cuja contribuicdo sejam o aprimoramento e a reso-
lucdo de problemas da sociedade.

Nosso objetivo é que vocé perceba como os lugares do mundo
estdo relacionados e compreenda melhor o lugar e a comunidade
em que vive, com base na ideia de espaco geografico socialmente
produzido. Ao embarcar nesta fascinante viagem em busca de novos
conhecimentos, o convidamos ndo apenas aconstatar os fatos, mas
também a relaciona-los.

Boa viagem de estudos!

Os autores




CONHECENDO OS5 RECURSOS DO LIVRO

Organizacgao do livro

Esta colecdo tem uma organizagao regular, planejada para facilitar o trabalho em sala de aula.
Cada livro é dividido em oito Unidades, cada uma com quatro Percursos.

= Abertura de Unidade

i R o diversidade fisica Por meio da exploragéo
5 e cultural e conflitos de imagens ou de um

L e —— texto introdutdrio,

a abertura busca

estimular o interesse

pelas teméticas

abordadas na Unidade.

Verifique sua bagagem
Este boxe vai sondar seus
conhecimentos prévios.
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Percurso

Apresenta contelddos
organizados de forma clara,
em titulos e subtitulos que

-

alk

Economia glob % trabalho

transnacionals

graficos, quadros, ilustragoes e
fotos. As atividades direcionam
a observagdo e a interpretagao

desses elementos.

ser pouco comuns ou
desconhecidos a vocé.

o - L
facilitam a compreenséo i ssripsis OO
dos temas. As informagoes A o e .
sa0 apresentadas por meio | DEEIATI T e e oo Glossario
de diferentes linguagens, § R e e e Apresenta o significado
mesclando textos, mapas, R o (o ‘ de termos que podem




Sugerem livros, videos e sites que ajudam
a aprofundar e a complementar o estudo.

articulam o contetdo estudado

Secoes laterais

No seu contexto
Propde atividades que

a realidade em que vocé vive.

et ey

Cruzando saberes
Apresenta textos de

revistas, jornais, livros e sites,
que desenvolvem temas
transversais e complementam
o contetido do Percurso.

As atividades promovem a
reflexdo e a argumentacédo e
estimulam o debate.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Mochila de ferramentas N
Traz procedimentos LA T
especificos da Ge :
e técnicas de es
pesquisa que p
aprimorar o
individual e em




CONHECENDO OS RECURSOS DO LIVRO

Rotas e encontros
Por meio desta secao,
é possivel conhecer
lugares diferentes,

ter contato com

as experiéncias de
viajantes ou vivenciar
aspectos do cotidiano
de diversos povos,
etnias ou personagens,
ampliando os
horizontes culturais.

Atividades
Uma secéo de atividad
final dos Percursos p
e arevisao dos co
conhecimentos ac
de mapas, gréficos,
areflexdo
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Desembarque em

outras linguagens

Secdo que encerra as Unidades 1 e 5.
Apresenta o trabalho de artistas

e de outras personalidades por

meio de temas relacionados ao
conteudo estudado. A abordagem é
interdisciplinar, e as linguagens séo
variadas, geralmente ligadas as artes

e a literatura.

Breve apresentagao da
personalidade tratada
e de seu trabalho.

Caminhos digitais

Secdo que encerra as Unidades 4 e 8.

Atividades estimulam a compreensao
do assunto, relacionando as informagdes
com a Geografia, além de colocar em
pratica a linguagem trabalhada.

A jamada Hidway
s b e s s

e ke e

i
[ p——
o et eted

S i
4 B o s i i
i e g e ok i
it e i e e v

Expressdo artistica ou linguagem
que o artista representa.

Aborda temas relacionados a cultura digital
e ainfluéncia das tecnologias de informagao
e de comunicacdo no cotidiano das pessoas.

' Fique ligado!
Apresenta dicas e
orientagdes sobre
seguranca, ética e
cidadania ao usar
ainternet e outros
recursos tecnoldgicos.

Confira

Questdes que retomam
e discutem os assuntos
apresentados na secéo.




Mundo global: origens
e desafios, 12

Percurso 1. Origens e bases
domundoglobal ... 13

Nunca estivemos tao préximos, 13 « Como
tudo comecou: as economias-mundo, 14

* As quatro fases da globalizacao, 14

« Transportes e telecomunicacdes: os motores
tecnolégicos da globalizagao, 16

Rotas e encontros - Indigenas dominam
novas tecnologias e ampliam defesa de
SeUSs territOrios ...l 18

Percurso 2. Economia global:
transnacionais e trabalho............. 19

Fluxos de mercadorias: o comércio global
desigual, 19 < A fabrica global, 21
* Globalizacgao e capital financeiro, 25

Mochila de ferramentas - Como interpretar
um mapa de fluxos ..o 26

Atividades dos percursosl1e2 .. .. . 27

Percurso 3. Consumo e cultura
globalizada ..o 29

Shopping center: uma das formas
geograficas do periodo atual, 29 < O consumo
e a cultura globalizada, 30

Percurso 4. Globalizagao e
meio ambiente. ... 33

Os debates internacionais sobre meio
ambiente, 33 « Principais problemas
ambientais do século XXI, 34

* A pegada ecoldgica, 38

Atividades dos percursos3e4. . ... . 40
Desembarque em outras linguagens —

Chris Jordan: Geografia, Arte e consumo......... 42
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Sociedade urbano-industrial,
recursos naturais e fontes
de energia, 44

Percurso 5. Um mundo urbano ... 45
O processo de urbanizacao, 45

« O crescimento da populacao urbana, 45

- Cidades e habitos de consumo
mundializados, 46 « Transformacdes da
producao agropecuaria e urbanizagao, 47

- Urbanizacao e capital financeiro, 48

Percurso 6. Sociedade urbano-industrial e
a importancia da agropecuaria......... 49
Crescimento da producao agropecudria, 49

« As commodities, 50 « Desigualdade

mundial de acesso a alimentos, 52

- A agricultura urbana, 53

Cruzandosaberes-Direito humanoaalimentagao
adequada e soberania alimentar............ 54

Atividades dos percursos 5 e 6

Percurso 7. Sociedade urbano-industrial e
fontesdeenergia.................... 57
Da lenha a energia termonuclear e as fontes
alternativas de energia, 57 « Fontes de
energia renovaveis e nao renovaveis, 57 ¢
Combustiveis fosseis, 57 « Energia elétrica, 61
« Energia nuclear, 63

Mochila de ferramentas — Aprendendo a fazer
uma pesquisa de revisao bibliografica....... 64

Outras fontes renovaveis de energia, 65

Percurso 8. Sociedade urbano-industrial,
matriz energética e matérias-primas..... 67
Matriz energética mundial, 67 « Matérias-primas
e recursos naturais, 68 « Cadeias de inovagao:
recursos naturais e matérias-primas, 69
Cruzando saberes — Fontes de energia edlica e
solar em expansao.......................... 70

Atividades dos percursos7e 8. 71
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Europa: diversidade e
integracao, 73

Percurso 9. Oriente e Ocidente: uma
iNVeNGA0 europeia ... 74

Europa: continente ou peninsula da Eurasia?, 74
» Hegemonia europeia e divisdo do mundo
em Ocidente e Oriente, 77

Percurso 10. Europa: caracteristicas
fisico-naturais e populagcao............. 80

Regides naturais, 80 ¢ Rios: o uso intenso de
uma herancga natural, 82

Cruzando saberes — Tunel Mont Blanc.......... 83

Ocupacao e uso da terra, 84 « Aspectos
populacionais, 86

Cruzando saberes — Reforcar a migracao
legal de mao de obra para reduzir a
imigracaoirregular........................... 89

Atividades dos percursos9e10.......... .. 90

Percurso 11. A construcao da
Uniao Europeia ... 92

Etapas da formacao de uma poténcia
econdmica, 92 « A saida do Reino Unido da
Uniao Europeia, 95

Percurso 12. Europa: economia e
regionalizacdo.......................... 96

Uniao Europeia: poderoso bloco econémico, 96
« A “outra Europa”, 99 « Desagregacao da
lugoslavia e os novos paises, 101 « Impactos
da industrializacao na producao e circulagao
de produtos e culturas, 102

Rotas e encontros - Embrapa envia nova
remessa de sementes para o Banco de
Svalbard, na Noruega.................. 103

Pobreza e disparidades econémicas na UE, 104
Atividades dos percursos1lel2 ... . . . 106

UNIDADE
4 Rassia e CEI, 108

Percurso 13. Do Império Russo a CEl:
movimento de fronteiras.......... . 109

Do Império Russo a Uniao das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS), 109 A economia
soviética, 111 « Da Uniao Soviética a CEl, 113

Percurso 14. A Comunidade dos Estados
Independentes....................... 115

A CEl, 115  CEl: area territorial, populacao
e povos, 115 « CEl: mosaico de povos e
conflitos, 117

Atividades dos percursos 13 e14......... 4. 120
Percurso 15. CEl: desigualdades
econdmicas e sociais...........i....... 122

Caracteristicas da integracao econémica
regional, 122 - Desenvolvimento econémico
e social desigual, 123

Percurso 16. ARUSSIA................cc.c.......... 126

A perda de hegemonia, 126 - A economia
no século XXI, 128 « Russia: 0 uso estratégico
e politico da energia, 129

Cruzando saberes — Eurasia é o nome

Atividades dos percursos15e16................ 132

Caminhos digitais - Como funciona
ainternet ... 134
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Asia: diversidade fisica e
cultural e conflitos, 136

Percurso 17. Asia: diversidade fisica, uso
da terra e regionalizagdes. ... .. 137

A diversidade do meio natural, 137 < O uso
da terra, 143 « Regionalizacao segundo a
localizacao dos paises no continente, 144

Percurso 18. 0 co’lonialismo eo
imperialismonaAsia................ 145

Do relativo isolamento a chegada dos
europeus, 145 < A descolonizacgao, 146

Cruzando saberes — O colonialismo no Vietna
e seus desdobramentos........................ 148

Atividades dos percursos17e18. ... .. 149

Percurso 19. Asia: transformacoes
territoriais, tensdes e conflitos. ... 151

A mobilidade das fronteiras, 151
« Asia: tensdes, conflitos e intolerancia, 152

Percurso 20. Asia: populacao,

diversidade cultural e desigualdades
SOCI0econOmMICas...................... 156
Asia: berco de civilizacdes, 156

« Populacao, 156 - Diversidade cultural, 158

* As grandes cidades asiaticas e seus
problemas, 159 « Desigualdades
socioecondmicas, 160

Cruzando saberes - Felicidade
InternaBruta.. ... 161

Atividades dos percursos19e20........... 162

Desembarque em outras linguagens -
Shunmyo Masuno: Geografia
€ PaISAZISMO...........oooioooi 164
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LU Asia: grandes
economias, 166

Percurso 21.0Japao.................. 167
Japao: pais maritimo e poténcia mundial, 167
« A Era Meiji e a economia japonesa hoje, 169
Percurso 22. Os Tigres Asiaticos ... 172

Cingapura, Hong Kong, Taiwan e
Coreia do Sul, 172

Atividades dos percursos21e 22 ... . 176

Percurso 23. A Chinaeaindia... ... 178
China: o dragao asiatico, 178 « A populacao
chinesa, 178 « China: desigualdades
econdmicas regionais, 180

« China: agropecuaria, 181

Rotas e encontros - Entenda a questao dos
uiguresnaChina............................. 182

Cruzando saberes — Dongtan, modelo chinés
para asecocidades....................... 183

india: de colénia britanica a pais
independente, 184 « A populacao indiana, 185
« india: conflitos étnico-culturais

e fronteiricos, 187

Rotas e encontros — Defensores da paz...... 189

Percurso 24. india: economia.......... 190
A economia indiana, 190
Atividades dos percursos 23 e24 ... .. .. 194
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Oriente Médio, 196

Percurso 25. Oriente Médio: aspectos
fisicos e humanos gerais............. 197
Oriente Médio: uma visao eurocéntrica, 197

- Localizacao geografica, 197 « Aspectos
fisicos, 198 « Populacao, religiao e linguas, 200
« Abundancia de petroleo e escassez de terras
férteis e agua, 201

Percurso 26. O Oriente Médio e
opetroleo. ... 204
Golfo Pérsico: o “golfo do petréleo”, 204

Cruzando saberes — Oriente Médio: de

Gondwana aos conflitos pelo subsolo........ 207
Atividades dos percursos 25e26................. 208
Percurso 27. Israel e Palestina............ 210

Antecedentes histéricos, 210 « A criacao do
Estado de Israel, 212 « O radicalismo obstrui
apaz, 213

Percurso 28. Os conflitos
arabe-israelenses.................... 214
Mais de sete décadas sem paz, 214

Cruzando saberes — Apds uma década
de guerra (2011-2021), Siria é assolada pela

fome ... 216
Mochila de ferramentas - Como ler uma
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Atividades dos percursos 27 e 28..... " 218
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Bibliografia.............. . ...
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Percurso 32. Artico..... ... 242

O que é o Artico?, 242 « Desvendando
o Artico, 244 « Os povos do frio, 244
« O Artico: alteracoes em curso, 247

Cruzando saberes — Degelo do Artico afeta
40% dos edificios e ameaca cidades no

norteda RUssia ... 249
Atividades dos percursos31e32 ... 250

Caminhos digitais - Interacdes on-line
e ciberdependéncias........................ 252
................................................................................... 254
................................................................................... 255
11

11



Unidade 1

Esta Unidade introduz o estudo
sobre a globalizacdo, abordando
suas origens e os desafios que se
colocam a humanidade. Apresenta
uma periodizacao desse processo
mundial, chamando a atencéo para
o desenvolvimento das tecnologias
de transporte e de comunicacao —
base técnica fundamental para o
crescimento do comércio mundial
e para a consolidacdo das grandes
corporagdes transnacionais. Analisa
ainfluéncia dos processos economi-
cos, politicos e culturais globais no
cotidiano das pessoas. Por fim, apre-
senta os desafios socioambientais
no contexto global, ressaltando os
debates internacionais sobre o meio
ambiente e, entre outros, os proble-
mas relativos a degradacao dos solos
e a escassez hidrica.

As secOes Rotas e encontros e
Mochila de ferramentas propiciam
o desenvolvimento de trabalhos
interdisciplinares com Histéria e
Matematica, e o boxe No seu con-
texto promove a contextualizacdo
dos assuntos estudados ao espago
de vivéncia dos alunos. A secao De-
sembarque em outras linguagens,
que encerra a Unidade, possibilita
didlogo com Arte e potencializa a vi-
sdo critica sobre o consumismo que
marca as sociedades atuais.

Graficos, quadros, esquema, ilus-
tracdo, fotografias e mapas apoiam
as explicagdes e sdo recursos im-
portantes para o aprendizado. Para
estimular a realizacao de trabalhos
extraclasse e ampliar o repertdrio
cultural dos alunos, use os boxes
Pausa para o cinema, Navegar é
preciso e Quem Ié viaja mais.

T A partir da imagem desta pagi-
na, peca aos alunos que observem
e identifiquem as regides do globo
nas quais existiam elevadas concen-
tracdes de voos e outras com menor
fluxo aéreo. Peca que analisem e le-
vantem hipoteses sobre essa distri-
buicao desigual, relacionando-a, por
exemplo, com fatores econémicos e
naturais. A imagem apresenta uma
peculiaridade a ser explorada com
os alunos, com base na data em que
os dados nela representados foram
gerados: esclareca fatores politicos,
militares e geopoliticos relacionados
aguerradeflagrada noinicio de 2022
entre Russia e Ucrania e que explicam
a auséncia de voos sobre os terri-
torios da Ucrania, Belarus e Russia,
em razao do fechamento do espaco
aéreo desses paises.
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UNIDADE

Mundo global:

origens e desafios

A comunicacédo nunca foi téo facil no mundo. Uma informacdo gerada em uma
localidade do planeta pode ser transmitida, em instantes, por texto, som ou
imagem, para qualquer lugar. No passado, deslocar-se de um pais a outro levava
meses; hoje, faz-se em horas. Nesta Unidade, vamos descobrir como esse mundo
“global e conectado” vem sendo construido, as consequéncias desse processo e
por que é tdo importante compreendé-lo.

Nas ultimas décadas, o mundo conheceu grandes transformacdes econémicas,
culturais, sociais etc., decorrentes do desenvolvimento dos meios de comunicagédo e
transporte e dos fluxos financeiros, de pessoas, mercadorias e informacées. Estudar
esse processo e sua intensificagdo interessa a Geografia na medida em que ele influen-
cia as relagdes de trabalho entre pessoas e empresas, as interagdes entre os paises e da
sociedade com a natureza, entre outras.

Em escala internacional, um dos efeitos mais notaveis dessas alteracoes é a in-
tensificagdo dos fluxos aéreos. Em 2019, o nimero de passageiros transportados
no mundo foi de 4,5 bilhdes, enquanto em 2010 essa quantidade era de 2,7 bi-
Ihées. No mesmo periodo, as cargas deslocadas por via aérea passaram de 48 para
57,6 milhdes de toneladas.

Observe aimagem, resultado do levantamento realizado por uma empresa que
rastreia, praticamente em todo o mundo e diariamente, voos em tempo real, dis-
ponibilizando mapas interativos com essas informacoes.

o SR

N

1. Como os avangos
tecnolégicos
contribuiram para
o aumento dos
fluxos de transporte
aéreo nas ultimas
décadas?

2. Os paises e as
regioes do mundo
estdo integrados
igualmente pelas

rotas de transporte A imagem mostra o trajeto de voos realizados em 14/03/2022, as 09:00 horas
aéreo? Explique com (horario de Brasilia). As aeronaves azuis indicam voos rastreados via satélite e,
base na imagem. as amarelas, por antenas terrestres; os marcadores visuais de localizacéo indicam

a presenca de aeroportos.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Respostas

1. Além de outras informacdes que os alunos poderao cogitar e expressar, espera-se que considerem que
as aeronaves se tornaram mais velozes e eficientes, aumentaram a capacidade de carga e ampliaram a
autonomia para fazer longas viagens sem paradas para reabastecimento ou manutencao.

2.N&o. Aimagem evidencia que a maior intensidade de fluxos aéreos esta nos Estados Unidos, na Europa
Ocidental, no Japao e em porg¢des de paises emergentes, como China, Brasil e os localizados no Sudeste
Asiatico. As regiées menos integradas por conexdes aéreas situam-se, sobretudo, na Africa e em paises da
América do Sul e da Asia Central.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

PERCURSO

o Nunca estivemos tao proximos

RICH POLK/GETTY IMAGES

Ha mais de um século, meios de comunicacdo como o radio e o telefone tinham
acabado de ser inventados e um numero reduzido de pessoas podia obté-los. Além
disso, o acesso a informacdo era mais restrito. A partir da década de 1970, com a
Revolucao Informacional, houve a introducdo de computadores e de redes de te-
lecomunicagdes instantaneas. Esses recursos possibilitaram a circulagdo de informa-
¢oes em “tempo real” — por meio dos noticiarios televisivos, da internet e da telefonia
movel - sobre fatos, pessoas e paisagens de diferentes lugares e regides do planeta,
além de muitos outros aspectos.

Assim, habitos de consumo, como a preferéncia por determinadas formas de se

vestir, filmes e musicas, podem ser compartilhados diariamente, a todo instante, por

pessoas de diversas culturas e paises (fotos A e B). Isso ajuda a entender as expres-
sdes mundo global e globalizacao. Ambas transmitem a ideia de que vivemos um
momento marcado pela intensificacdo das relagdes sociais mundiais, em funcéo de
diversos fatores tecnoldgicos que afetam a economia, a politica e os modos de comu-
nicacdo das sociedades em todo o planeta.

A globalizacao, porém, nao é algo recente. Segundo alguns sociélogos, gedgrafos
e outros estudiosos do tema, esse fendmeno esta em curso ha mais de cinco séculos.
De acordo com essa visdo, o que hoje chamamos de globalizacdo é apenas uma etapa
especifica e avangada de um processo antigo ou do capitalismo.

WORLD PREMIERE

Com o avanco das tecnologias de comunicagao, pessoas de diferentes culturas e paises
distantes podem compartilhar informagoes e habitos de consumo instantaneamente. Na foto A,
fas participam da estreia mundial de filme de super-herois em Los Angeles, Estados Unidos (2019).
Na foto B, cosplayers (pessoas ou animadores cuja arte é a de interpretar um personagem) vestidos
como super-herdis em Chiba, Japédo (2019).

RODRIGO REYES MARIN/ZUMA WIRE/ALAMY/FOTOARENA

Atividade complementar

Pergunte aos alunos sobre os seus habitos de consumo. Questione, por exemplo: “Que tipos de roupa
gostam de usar?”; “Ja repararam onde elas sao produzidas?”; “A que filmes costumam assistir?”; “Onde séo
produzidos e/ou filmados?”; “Que estilos musicais gostam de ouvir?”; “Séo artistas nacionais ou internacio-
nais?”. Estimule-os a atentar para as influéncias que recebem de outras culturas. Peca que reflitam sobre
as culturas de outros paises que mais influenciam o seu cotidiano. Eles devem expressar suas impressoes,
justificando suas respostas. A atividade contribui para refletir a respeito da relacao entre a globalizacao e

as culturas ligadas as juventudes no Brasil e em outras partes do mundo.

Percurso 1

Neste Percurso serao abordadas
as origens e bases da globalizagao,
e serd destacada aimportancia do
desenvolvimento dos transpor-
tes e das telecomunicagdes para
aproximacao e intensificacdo das
relacdes entre distintos povos e
culturas. Serao apresentados as-
pectos economicos, politicos e
culturais da globalizacéo e, por
meio de fotos, mapas e esquema,
possibilitam-se comparacdes en-
tre distintas situacdes desse pro-
€esso no tempo e no espaco.

Para iniciar o estudo sobre glo-
balizacdo, sugerimos resgatar os
conhecimentos prévios dos alunos
sobre a importancia do desenvol-
vimento tecnolégico para o cres-
cimento da atividade industrial e
das relagdes internacionais de
comércio durante os séculos XX
e XXI, contetdo estudado no Per-
curso 11, da Unidade 3, no livro do
8%ano desta colecao.

No decorrer dos estudos, o espa-
¢o de vivéncia dos alunos é a refe-
réncia basica para demonstrar que
ninguém esta alheio ao processo
de globalizagdo nos dias atuais.

Habilidade da BNCC
- EFO9GEO5

O Percurso 1 auxilia no desen-
volvimento da habilidade de
compreender o processo de glo-
balizacdo. O assunto é abordado
de modo a destacar como os avan-
¢os técnicos nos transportes e nas
telecomunicacdes colaboraram
para aintegra¢do mundial e como
0 nosso cotidiano evidencia as in-
ter-relagées culturais, politicas e
econdmicas com outros povos em
diferentes partes do planeta.
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Explique aos alunos que a expres-
sdo “civilizagao pré-colombiana”,
no texto principal e no glossario,
tem como referéncia a chegada do
conquistador/colonizador europeu
a América, como também o termo
“amerindios”, ou seja, indigenas da
América. Pode-se substituir essa
expressao por “povos nativos”.

Em relagcdo a mais-valia ser um
fator, juntamente com outros — a
Revolugao Técnico-Cientifico-In-
formacional, o momento histdrico
do capitalismo, o fortalecimento
das corporagdes transnacionais
etc. -, que levaram ao processo de
globalizagdo, vale esclarecer que se
trata de um conceito criado pelo
economista e intelectual Karl Marx
(1818-1882). Parte do valor da forca
de trabalho néo é remunerada na
forma de saldrio ao trabalhador,
havendo, assim, um valor exceden-
te sem contrapartida, denominado
por Marx de mais-valia. E, entéo,
desse trabalho ndo pago que sao
extraidos os possiveis lucros dos
capitalistas.

Transpondo esse conceito para
as atuais relagdes econdmicas e fi-
nanceiras entre paises, em que se
destacam as corporagdes transna-
cionais, ou para o periodo histdrico
da globaliza¢ao, “ha uma mais-va-
lia universal” — expressao empre-
gada pelo gedgrafo Milton Santos
no livro Poruma outra globalizacdo:
do pensamento Unico a consciéncia
universal. Rio de Janeiro/Séo Paulo:
Record, 2000. p. 29.
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9 Como tudo comecou: as economias-mundo

AL ANALY, (T Até o século XV, o meio natural e as limitagdes tecnoldgicas dificulta-
32;1,;‘2‘;2:'0 V:::'gisso, vam as relagdes econdmicas e culturais entre povos de diferentes conti-
el 5 el 55 Bl nentes e entre populacdes de uma mesma regido.
Moderna, 2007. Cadeias montanhosas e oceanos dificultavam as viagens e as comuni-
Com linguagem acessivel cagdes, e, embora o comércio de longa distancia ocorresse, era realizado
isrgtf::e‘;ejgsvi'xggr':i‘; em ritmo muito mais lento se comparado aos padrdes atuais. Dessa ma-
globalizacio, as origens neira, o isolamento e a autossuficiéncia econémica eram condigées co-
desse fendmeno e muns a maioria dos povos: muitas vezes, as pessoas nasciam, viviam e
0s desafios que o cercam. morriam sem saber da existéncia de outros povos e de culturas diferen-
tes da sua ou acabavam tomando conhecimento deles apenas por meio
g de lendas e de relatos de viajantes.
Civilizagdes Assim, até o século XV, a Terra abrigava cinco economias-mundo, ou
pré-colombianas seja, cinco grandes regides do planeta economicamente auténomas,
ngz;g:fehaﬁgf:g?oo capazes de garantir o abastecimento de suas préprias populagées.
antes da chegada dos Segundo o historiador francés Fernand Braudel, essas cinco regi6es eram:
colonizadores europeus. Europa, China, india, Africa 4rabe e América, ocupada por civilizacoes
gotig?nzédl:zg\::;zrsgrda pré-colombianas. Desenvolviam-se, em grande parte, separadas umas
Cristovao Colombo, que das outras, embora nos limites geograficos entre algumas delas ocorres-
chegou a América em 1492. sem trocas culturais e comerciais.

Esse cenario comecou a modificar-se no século XV, com a transforma-

¢do das economias-mundo em um sistema-mundo.
Monumento aos
descobrimentos, em Lisboa,
capital de Portugal (2020), As quatro fases da globalizacao
as margens do Rio Tejo.

Inaugurado em 1960, esse O processo de globalizacao, que se iniciou no século XV, passou por
monumento tem a forma de

uma caravela e homenageia, diferentes fases de desenvolvimento até chegar a atualidade. E possivel

entre outros, os navegadores, distinguir quatro delas.
os cartografos e os intelectuais
que participaram das Grandes

Navegag¢des maritimas dos ® Primeira fase

séculos XV e XVI. Atualmente, L . e s

& um importante ponto Os primeiros movimentos da globaliza¢do tiveram inicio com a ex-
de atragdo turistica. pansao geografica da economia-mundo europeia por meio das Grandes

Navegac¢oes maritimas dos séculos XV e
XVI. Alguns povos europeus, impulsionados
pela busca de metais preciosos que cobris-
sem os gastos das monarquias europeias e
de produtos exoticos para serem comercia-
lizados na Europa, aproveitaram os avancos
das técnicas de navegacdo e estabeleceram
relacdes comerciais mais intensas com as
demais economias-mundo (observe a foto).

Entre o século XV e meados do XIX,
ampliaram-se a migragao de pessoas e a
circulacdo de produtos, fazendo surgir no-
vos mercados entre regides antes isoladas,
o que favoreceu a expansao comercial.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4

Sobre o uso das expressoes globaliza¢do e mundializagdo para explicar a atual fase do capitalismo, ndo ha
consenso entre os estudiosos do assunto (gedgrafos, economistas, socidlogos etc.). Apesar de concordarem
que elas representam o dpice do capitalismo nos dias em que estamos vivendo, alguns estudiosos reservam
a expressao mundializagdo para se referir a difusao de elementos culturais em escala planetaria e a expressao
globalizagdo para se referir aos aspectos econdmicos ou a dindmica econdmica atual, também nessa escala.

Milton Santos e outros estudiosos ndo distinguem essas duas expressoes e as empregam indistintamente
para se referir ao atual periodo do capitalismo.

Sugerimos a leitura do texto complementar 1, na pagina LIX do Manual do Professor, bastante escla-
recedor quanto ao uso dessas expressoes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

= Segunda fase

Entre a segunda metade do século XIX e o fim da Se-
gunda Guerra Mundial, em 1945, o processo de globaliza-
¢ao adquiriu novoimpulso com a expansdo dadominagao
politica, econdmica e militar europeia sobre grandes
extensoes da Africa e da Asia, onde foram estabelecidos
impérios coloniais.

As inovacdes técnicas aplicadas a industria, aos trans-
portes e as comunicagdes, com a expansao das ferrovias
e do uso de automdveis, avides (observe a foto A), telé-
grafos, telefones e radios, contribuiram para intensificar,
agilizar e ampliar a difuséo de relacdes econémicas capi-
talistas para outros territérios.

m Terceira fase

Entre 1945 e 1989, o processo de globalizacdo esteve
condicionado a Guerra Fria - conflito caracterizado pela
presenca de dois blocos de poder politico e econémico
rivais: o capitalista, liderado pelos Estados Unidos, e o
socialista, comandado pela extinta Unido Soviética. Esses
dois paises disputavam entre si a ampliagdo de suas areas
de influéncia no mundo.

Nessa fase, a globalizacdo continuou a expandir-se,
em grande parte gragas aos avangos tecnolégicos na infor-
matica, nas telecomunicagoes (foto B) e nos transportes.

= Quarta fase

Desdea ultima década do século XX, com o fim da Guer-
ra Fria, o mundo passou a viver a quarta fase da globali-
zacdo, ampliada em virtude do avanco do capitalismo em
direcdo aos paises nos quais antes existia o socialismo.

A Revolucao Técnico-Cientifico-Informacional, carac-
terizada por avancos do conhecimento em diversas areas
(informatica, telecomunicagdes, robética, biotecnologia,
entre muitas outras), ocorridos a partir dos anos 1970
(foto C), favoreceu ainda mais a expansédo do capitalismo
e provocou grandes mudancas na produgéo industrial, na
agropecuaria, na prestacdo de servicos e na propria gera-
¢ao de novos conhecimentos técnicos e cientificos. Provo-
cou também mudancas na circulagdo de mercadorias, nos
transportes de cargas e de passageiros, na difusdo de bens
culturais e de artigos de consumo, entre outras. A maior
eficiéncia das telecomunicacdes também possibilitou a
formacdo de redes digitais mundiais e estimulou o avan-
¢o da globalizacdo, que pode ser entendida como a fase
atual do capitalismo.

= as = 3 Ao,

Entre outras inovagdes técnicas, as que foram
aplicadas na aviacdo contribuiram para
impulsionar a globalizagdo. Na foto, avido de
passageiros e de correio sobrevoa territério
dos Estados Unidos em 1940.

e ki . - o~
Durante a Guerra Fria, as tecnologias
espaciais e de comunicagdo passaram por
intenso desenvolvimento. Na foto, satélite
de comunicagdes na érbita da Terra (1984).

Na atual fase da globalizacao, redes de
computadores permitem rapidez nas transagoes
financeiras. A Bolsa de Valores é o local em que
empresas negociam suas agées com individuos
ou outras empresas. Na foto, Bolsa de Valores de
Frankfurt, na Alemanha (2022).
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GRANGER, NYC./ALAMY/FOTOARENA

NASA

DANIEL ROLAND/AFP

Competéncia

Ao trabalhar o tema da globalizacdo, é fundamental chamar a atencao para a importancia dos objetos
técnicos ao longo da historia, na construgdao do espaco geografico e na relagdo sociedade-natureza. Tal
abordagem possibilita desenvolver a Competéncia Especifica de Geografia 2: “Estabelecer conexdes entre
diferentes temas do conhecimento geogréfico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a
compreenséo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria”.

g Os alunos podem demonstrar di-
ficuldades em compreender as fa-
ses da globaliza¢do e associar cada
periodo a um conjunto especifico
de inovagoes cientificas e tecnolo-
gicas que transformaram o mundo
global. Para tornar a periodizacdo
do processo de globalizacdo mais
palpével aos alunos, reforce as
relacbes com assuntos que eles
j& conhecem. Para isso, pergunte:
“0 que hoje conhecemos como
Brasil entra na histdria do siste-
ma-mundo em que fase da glo-
balizacao?”; "Seus avds e seus pais
nasceram em que fase da globali-
zagao?”; “Quais foram as principais
inovagoes técnicas de transporte e
de comunicagdo que marcaram o
cotidiano de seus avos e pais (ou
responsaveis)?”; “Vocé nasceu em
que fase da globalizacao?”; "0 que
vocé usa de técnicas de transporte
e de comunicag¢do que ndo existiam
quando seus pais ou responsaveis
tinham a sua idade?”.

Outra estratégia é organizar as
quatro fases da globalizacao em
colunas, destacando os termos
mais relevantes apresentados no
texto, os periodos que cada uma
abrange e suas principais caracte-
risticas, entre outros aspectos. Esse
trabalho pode ser feito na lousa, no
desenvolvimento do contetdo, ou
indicado como tarefa complemen-
tar para os alunos.
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" Comente com os alunos que eles
ja nasceram durante a quarta fase
da globalizagao, marcada pela po-
pularizacao da internet, pelo aper-
feicoamento ainda maior dos meios
de transporte e de comunicacdo e
por novas conquistas cientificas
e tecnoldgicas. Explore com eles
0 esquema.

Contextualize a discussdo sobre
transportes tomando como refe-
réncia suas vivéncias cotidianas.
Questione-os sobre os meios de
transporte que mais usam no dia a
dia. Pergunte se ja notaram qual é
avelocidade média de deslocamen-
to desses meios de transporte. “Qual
é 0 meio de transporte mais rapido
que ja tiveram a oportunidade de
usar?”; “Em que ocasiao?”; “Como
foi a experiéncia?”. A conversa a
partir dessas questoes permite que
os alunos troquem suas impressoes
sobre a fluidez do territério.

16

BRIGAGAO, Clévis;
RODRIGUES, Gilberto M. A.
Globalizagao a olho nu:

o mundo conectado. 2. ed.
Sao Paulo: Moderna, 2004.
Com base em

algumas tecnologias
desenvolvidas na atual
fase da globalizacao e na
conducdo politica dos
paises em parte desse
periodo, os autores
apresentam uma visao
critica dos problemas que
afetam as sociedades.

Nota: O esquema ao lado
representa o encolhimento
do mapa mundial gragas as

inovagdes nos transportes, que
permitiram percorrer maiores
distancias em menos tempo,
como se o espago tivesse sido
“encurtado”. Por causa disso,
o mundo tornou-se cada vez
mais acessivel ao avango do
capitalismo, e as distancias,
relativamente menores

para quem pode usar os
transportes modernos.

Fonte: HARVEY, David. Condi¢do
poés-moderna: uma pesquisa sobre as

origens da mudanca cultural. 21. ed.
Séo Paulo: Loyola, 2011. p. 220.
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QUEM LE VIAJA MAIS o

Transportes e telecomunicacoes:
os motores tecnologicos da globalizacao

Nas ultimas décadas, os meios de transporte se modernizaram,
tornando-se mais rapidos e mais baratos. Com isso, aumentou a capa-
cidade de transporte de carga e de passageiros, e intensificaram-se os
deslocamentos de pessoas e mercadorias em intervalos de tempo cada
vez menores, possibilitando a integracdo de diferentes regides do mun-
do. Observe, no esquema, como as inovagdes nos meios de transporte
ao longo dos séculos favoreceram o encurtamento do espago-tempo.

0 encurtamento do espaco-tempo /

Inovagdes nos transportes “encurtam o espaco por meio do tempo”
1500-1840

Carruagens e barcos a vela: 16 km/h*

1850-1930

Locomotivas a vapor: 100 km/h*
Barcos a vapor: 57 km/h*

Anos 1950

AT 5

Avides a propulsdo:
480 a 640 km/h*
Anos 1960
TED
Jatos deageiros:
800 a 1100 km/h*

*Meédia de velocidade alcancada.

Do mesmo modo, os avangos tecnoldgicos nas telecomunicacdes
permitiram que os fluxos de informacao se tornassem cada vez mais in-
tensos e velozes, tanto em escala local e regional como em ambito na-
cional ou global.

Nos dias atuais, pessoas, empresas, governos e organiza¢coes dos mais
variados tipos comunicam-se por telefones fixos e méveis e por compu-
tadores conectados a diversas redes sociais, por meio de antenas, saté-
lites artificiais e cabos submarinos de fibra éptica (consulte o mapa A,
na pagina seguinte). Vivemos, assim, em um mundo ligado por redes de
fluxos de informacoes, conectando pessoas, capitais e negécios.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interdisciplinaridade

Ao abordar o item 4, considere a possibilidade de trabalhar em conjunto com o professor de Ciéncias.
Ele podera contribuir desenvolvendo a habilidade EFO9CIO5 desse componente curricular: “Investigar os
principais mecanismos envolvidos na transmissao e recep¢do de imagem e som que revolucionaram
os sistemas de comunicacao humana”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Mundo: cabos submarinos de fibra éptica — 2022 /
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Fonte: TELEGEOGRAPHY. Submarine Cable Map. Disponivel em: https://www.submarinecablemap.com.

Acesso em: 9 mar. 2022.

No entanto, é importante lembrar que esses fluxos de informacdes
nao incluem paises, regides e lugares do mundo da mesma maneira
(observe o mapa B), assim como os efeitos da globalizagdo ndo chegam
a todos igualmente. Em verdade, a globalizagdo, muitas vezes, gera ou
amplia desigualdades no espaco geografico mundial.

Mundo: percentual da populagao usando internet (em %) — 2019 /
/

ATLANTICO

OCEANO

TROPICO DE CANCER

Y
/ OCEANO
EQUADOR PACIFICO

TROPICO DE CAPRICORNIO

Uso da internet
em 2019 (%)
Menos de 20
1 De 20 a 40
I De 41 2 60

MANO DE GREENWICH:

I De 61 a80

%

Bl Mais de 80
"] Sem dados

Fonte: OUR WORLD IN DATA. Share of the population using
the internet: 2019. Disponivel em: https://ourworldindata.org/
grapher/share-of-individuals-using-the-internet. Acesso em:
14 fev. 2022.

Qual continente apresenta a menor proporgao
de sua populacdo com acesso a internet?

O continente que apresenta a menor proporgao de populacdo com acesso a internet € o africano, onde,
em muitos paises, menos de 20% da populagéo tem acesso a internet.
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g Sobre a tematica do mapa A, se
julgar conveniente, acesse com os
alunos o mapa interativo a seguir,
que mostra os cabos submarinos
de fibra dptica que cruzam os
oceanos e conectam paises e con-
tinentes, disponivel em: https://
infoworldmaps.com/3d-submarine-
cable-map/; acesso em: 8 jul. 2022.

Explore o mapa B com os alunos.
Use-o para verificar a opinido deles
sobre aimportancia do acesso a in-
ternet. Questione-os: “Por que ter
acesso a internet é importante?”;
"\océs tém acesso a internet?”; “Se
sim, acessam por quais dispositi-
vos?”; "Que cuidados deve-se ter
ao acessar a internet?”. Discuta os
riscos do acesso a conteudos ina-
propriados a faixa etaria dos alunos
e a necessidade de cuidados com a
seguranca, evitando-se exposicdo
da privacidade e da intimidade.
Além disso, é preciso ressaltar a
importancia do respeito ao outro
também no meio virtual. Explique
0 que é cyberbullying, de modo a
destacar os maleficios da violéncia
virtual tanto para o agressor quanto
para a vitima.

Nas pdginas 134 e 135, a segao
Caminhos digitais aborda o tema
“Como funciona a internet” e po-
derd contribuir para desenvolver
com os alunos alguns dos temas
indicados acima.

Temas contemporaneos
transversais

A discussao sobre acesso e uso
da internet permite que os alunos
desenvolvam senso critico sobre
as potencialidades e os limites das
tecnologias e ferramentas de co-
municacdo. E importante incenti-
var que reflitam sobre como essas
técnicas influenciam a vida familiar
e social, podendo colaborar para o
fortalecimento de lagos ou o distan-
ciamento e a falta de empatia entre
as pessoas. Converse sobre isso,
considerando os temas Ciéncia e
Tecnologia e Vida Familiar e Social.
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Temas contemporaneos
transversais

Com base no texto e nas ques-
toes desta secao, poderdo ser de-
senvolvidos os temas Educacao em
Direitos Humanos, Educacdo para
valorizagdo do multiculturalismo
nas matrizes histéricas e culturais
Brasileiras, Diversidade Cultural e
Ciéncia e Tecnologia.

Respostas

1.Segundo o texto, o projeto prevé o
monitoramento de Terras Indigenas
(Tls) em Rondénia por meio de mo-
dernos equipamentos tecnol6gicos
como drones, cameras fotograficas,
geoprocessamento e aplicativos.

2. Sim, estdo inseridos na globa-
lizacdo, pois, na medida em que
dispéem de conexao com a in-
ternet, podem entrar em contato
com o mundo, informar-se sobre
0s acontecimentos nacionais e in-
ternacionais, realizar cursos on-line,
divulgar em suas redes sociais o
andamento e os resultados do mo-
nitoramento de suas terras, entre
outras possibilidades.

3. O exercicio da argumentacao
pressupde que os alunos compreen-
dam que uma afirmacéo ou tese
precisa estar alicercada por dados
e informagdes que a sustentem.
Em um debate de ideias, é necessa-
rio que as informacdes e os dados
apresentados sejam questionados
ou analisados sob outras perspec-
tivas para que o argumento seja
validado ou refutado. Nesta ati-
vidade, os alunos sao convidados
a formar uma opinido sobre um
tema, porém de forma subsidiada
por informagdes veridicas que de-
vem ser obtidas por meio de pes-
quisa. O confronto de perspectivas
no momento do debate em duplas
serve para colocar argumentos e
seus fundamentos a prova, esti-
mulando o didlogo, a autonomia
de pensamento e a capacidade de
produzir anadlises. De todo modo,
é importante ter em mente que
o0 uso da tecnologia por parte das
populacdes indigenas néo é capaz,
por si so, de alterar sua identidade
cultural, isto é, um indigena nao
deixa de ser quem é apenas por ter
acesso a internet (da mesma forma
como as sociedades ndo indigenas
mantém seus vinculos culturais e
identidades, apesar da tecnologia).
As mudancas sociais promovidas
no contexto social da globalizagdo,
entretanto, atingem a todos, indige-
nas e nao indigenas.
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Rotas e encontros

Indigenas dominam novas tecnologias
e ampliam defesa de seus territorios

“A partir do uso de tecnologia de ultima
geracao aplicada a conservacdo da natureza,
e contando com parcerias estratégicas de lon-
go prazo com organizagoes locais da Amazo-
nia, 0 WWE-Brasil colocou em a¢do um projeto
de protecao territorial, em parceria com a Asso-
ciacdo de Defesa Etnoambiental Kanindé, que
esta fortalecendo a capacidade de povos indi-
genas de [do estado de] Rond6nia monitora-
rem seus proprios territérios.

A iniciativa prevé a formacao e expansao de
uma verdadeira rede amazonica de protecao,
reforcando o protagonismo dos povos indige-
nas, e vai utilizar diversos recursos tecnolégi-
cos para um monitoramento profissionalizado
e continuo de Terras Indigenas e outros territ6-
rios tradicionais.

[...]

Ao combinar o uso de drones, cameras foto-
gréficas, geoprocessamento e aplicativos para de-
nuncias de crimes ambientais, 0 projeto permite
a elaboracdo de denuncias tao bem fundamen-
tadas que dificilmente poderao ser ignoradas
pelas autoridades, acredita Neidinha Surui [coor-
denadora de projetos da Kanindé]. ‘Isso facilita a
tomada de decisdo, porque nos relatorios o pes-
soal do Ministério Ptblico e Funai podem visuali-
zar claramente a localizagao exata e a magnitude
do dano ambiental’, diz.

O modelo adotado pelo projeto, segundo
Neidinha, fortalece aluta dos indigenas em defe-
sa de seu territério, ao dar a eles autonomia nas
acoes de protecao. Quando o poder publico nao
se mobiliza, os proprios indigenas encaminham

suas denuncias diretamente ao Ministério Pu-
blico, a Policia Federal e a imprensa.

‘Eles estao se sentindo empoderados na
defesa de seus territérios. H4 um efeito multipli-
cador importante, tanto que vemos jovens, crian-
cas, idosos, mulheres e homens formando uma
verdadeira rede de informagoes. Com o acesso a
internet, igualmente obtido por meio dessa e de
outras parcerias, eles mesmos colocam todo esse
material também em suas redes sociais, para que
suas vozes sejam ouvidas. Isso é empoderamen-
to, isso é autonomia, declara Neidinha”

Fonte: INDIGENAS dominam novas tecnologias e ampliam defesa
de seus territorios. WWF Brasil, 22 dez. 2021. Disponivel em: https:/
www.wwf.org.br/?81248/Indigenas-dominam-novas-tecnologias-e-
ampliam-defesa-de-seus-territorios. Acesso em: 14 mar. 2022.

Interprete

1. De que forma o projeto de
monitoramento desenvolvido
em Rondonia esté associado a
modernizagao tecnoldgica?

2. £ possivel dizer que os indigenas que
participam do projeto estdo inseridos
na globalizacgdo? Justifique.

3. Elabore uma afirmagdo contraria
ou favoravel ao uso das modernas
tecnologias de comunicagao por parte
dos povos indigenas. Pesquise dados
que possam sustentar a sua afirmacéo.
Em seguida, retina-se com um colega

para debater seus pontos de vista.

Adolescente indigena da etnia Paiter
Surui usando smartphone na Aldeia
Joaquim, Cacoal, RO (2019).

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Interdisciplinaridade

0 professor de Histdria podera contribuir, ampliando a discussdo com base nas habilidades EFO9HI16 e
EFO9HI26 desse componente curricular. Sao elas, respectivamente: “Relacionar a Carta dos Direitos Huma-
nos ao processo de afirmacao dos direitos fundamentais e de defesa da dignidade humana, valorizando as
instituicoes voltadas para a defesa desses direitos e para a identificacdo dos agentes responsaveis por sua
violagdo”; e “Discutir e analisar as causas da violéncia contra popula¢des marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de consciéncia e a construcao de
uma cultura de paz, empatia e respeito as pessoas”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Fluxos de mercadorias:
o comércio global desigual

Na atual fase da globalizagdo, constatamos um extraordinario cres-
cimento do comércio internacional. De acordo com dados da Organi-
zacao Mundial do Comércio (OMC), em 1950, o intercambio comercial
mundial era de 64 bilhdes de dolares. Em 2020, atingiu a marca dos

17,6 trilhdes de dolares (observe o grafico).

Alguns fatores foram decisivos para que isso ocorresse, entre eles:
a melhora dos meios de transporte e de comunicacdo; a diminui¢cao dos
custos e dos fretes; o rapido crescimento da populagdo mundial nos

Cite um fator que
explique a insercao
da globalizagcdo em
seu cotidiano.

Ao responder a questao do boxe
No seu contexto, espera-se

que os alunos expliquem que

o simples fato de acessar

a internet ou, por exemplo,
adquirir um produto estrangeiro
faz com que eles estejam
inseridos na globalizac&o.

ultimos 60 anos; o aumento do rendimento de muitas familias; a entra-

da de novos paises no comércio internacional mundial; e a liberaliza-
¢ao das regras comerciais - com o objetivo de facilitar a exportacao e a
importacdo de mercadorias entre paises. Essas transformagdes resulta-
ram na difusdo de um estilo de vida centrado no consumo; dai a expres-
sdo sociedade do consumo, caracterizada por uma intensa procura por

todo tipo de produto, o que estudaremos no Percurso 3.

O comércio internacional, no entanto, continua apresentando desi-
gualdades marcantes: enquanto Europa Ocidental, América do Norte
e parte da Asia — os trés principais polos da economia mundial - tém
grande participagdo no comércio mundial, muitos paises da América
Latina e da Africa, por exemplo, ocupam posicées marginais, com redu-

zidos fluxos de importacédo e exportacéo.

&

Frete

Valor pago pelo transporte
de mercadorias ou produtos
feito por caminhdes, trens,
navios e avioes.

Barreiras comerciais
Normas alfandegarias, como
tarifas de importacao, que
tém o objetivo de controlar
ou dificultar a entrada de
mercadorias estrangeiras.

Em parte, isso se explica pela maior ca-

Mundo: valor das mercadorias exportadas 1950-2020 /_

pacidade de producéo e de consumo dos

paises cuja industrializacdo é mais desen- 187
volvida e pelo fato de muitos desses pai- 16
ses manterem barreiras comerciais que ad
impedem a entrada de produtos mais g .|
A L 5
baratos, principalmente agropecuarios, o\
oriundos dos paises menos desenvolvidos 3 .
e emergentes. 3
£ 6
=
2

0,06

Fonte: elaborado com base em WTO STATS.
Disponivel em: https://stats.wto.org/.
Acesso em: 20 mar. 2022.
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Atividade complementar

Realize a leitura e a interpretacdo do grafico. Pergunte a partir de quando o valor das mercadorias ex-
portadas comecou a crescer em ritmo acelerado. Considerando o ano em que os alunos nasceram, qual
foi, aproximadamente, o valor das mercadorias exportadas? Auxilie-os a compreender as informacdes
apresentadas, relacionando-as com as inovacées dos sistemas de transportes, que foram essenciais para
aumentar o fluxo de mercadorias, logo, o valor do comércio internacional.

Percurso 2

Neste Percurso é estudado o co-
mércio internacional, ressaltando a
atuacdo das corporagdes transna-
cionais e o papel das cadeias pro-
dutivas globais. Destaca-se, ainda,
0 aumento do fluxo de capitais em
todo o mundo - o que expressa a
importancia do capital financeiro no
contexto de economia globalizada.

Habilidades da BNCC
- EFO9GE02
- EFO9GEO5
- EFO9GE11
- EFO9GE12

O Percurso 2 ressalta as condigoes
desiguais com que se realiza o co-
mércio internacional, ja que, mes-
mo com 0 aumento do seu valor,
especialmente a partir da década
de 1970, muitos paises continuam
ocupando posi¢des marginais. Este
Percurso destaca o papel das gran-
des empresas transnacionais nas di-
namicas econdmicas mundiais, na
vida das pessoas, nas caracteristicas
do mercado de trabalho, na cultura
etc. A realidade vivida pelos alunos
é um recurso de grande valia para o
desenvolvimento desse contetdo.
Explore-a, especialmente quando
trabalhar questdes relativas ao mer-
cado de trabalho, buscando exami-
nar e interpretar conjuntamente
com eles a insercéo laboral de seus
familiares.

Este Percurso também permite
explorar as mudancas recentes da
Divisao Internacional do Trabalho
(DIT), com destaque para as trans-
formacgdes advindas do avanco
técnico e cientifico e da internacio-
nalizacdo da producéo industrial.
Com base no texto didatico e nas
fotografias, explique aos alunos
os impactos da modernizacdo téc-
nica sobre as relagdes de trabalho
e sobre o emprego, de forma que
possam relacionar tal processo
a aspectos do cotidiano (como a
causa do desemprego ou local e
forma de trabalho de familiares
e conhecidos).
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" 0 trabalho com a leitura carto-
grafica pode ser desenvolvido por
meio do mapa da pagina. Incentive
os alunos a justificarem a distribui-
¢do das transnacionais e os valores
das receitas que elas possuem e
analisarem a posicdo do Brasil,
que conta com transnacionais com
receitas abaixo de 100 bilhdes de
ddlares em trés unidades da fede-
racdo: Rio de Janeiro, Séo Paulo e
Brasilia. Deve-se notar que as maio-
res receitas estao em empresas lo-
calizadas nos paises centrais e em
algumas economias emergentes,
como a China, o que evidencia a
desigual influéncia que os paises
possuem no contexto financeiro
internacional. Quanto ao grafico,
peca aos alunos que comentem
quais transnacionais listadas eles
conhecem e que associem as em-
presas aos setores de atividade
em que atuam. Novamente, a ob-
servacao dos paises em que essas
empresas tém sede pode reforcar
a ideia de que ha grande concen-
tracdo de riquezas em determina-
das regides do mundo.

0 apoio das imagens favorece
o desenvolvimento de dois prin-
cipios do raciocinio geogréfico,
ordem e distribuicdo, na medida
em que refletem parte da estru-
turacdo do espaco econdémico
mundial, materializada pela atua-
¢ao das transnacionais.

Sugerimos que explique aos alu-
nos o uso das expressdes “trans-
nacionais” e “multinacionais”. As
transnacionais sao definidas pela
Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) como sociedades ou em-
presas que possuem ou controlam
meios de producdo ou servigos fora
do pais onde estao estabelecidas.
Séo também chamadas de multi-
nacionais, porém essa expressao
transmite a ideia de que sdo em-
presas formadas pela associacao de
capitais de varios paises, 0 que nao
é correto. Assim, é mais adequado
usar o termo “transnacionais”, pois
significa que essas empresas atuam
além de suas fronteiras nacionais.
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= As transnacionais

Em todo o mundo, parte expressiva da producdo, do comércio e do
consumo € impulsionada e controlada pelas chamadas transnacionais -
empresas com alto nivel de organizagdo que atuam dentro e fora do terri-
tério de seu pais de origem, por meio de filiais espalhadas pelo mundo.

Mundo: receitas das 500 maiores transnacionais — 2019 /
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’ NO SEU CONTEXTO

Vocé e seus familiares
usam ou consomem
produtos fabricados
por empresas
transnacionais? Cite
um ou mais exemplos.

As respostas as questdes
propostas no boxe No seu
contexto sao pessoais e,
provavelmente, sejam positivas,
pois ha grande quantidade
de produtos fabricados pelas
transnacionais, de alimentos
a eletroeletrénicos. Entre
eles, os alunos podem citar
produtos, como: chocolates,
biscoitos, televisores,
computadores etc.

Fonte: elaborado com base em
FORTUNE. Global 500. Disponivel em:
https://fortune.com/global500/.
Acesso em: 14 fev. 2022.
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Embora existam iniUmeras transnacionais originarias de paises emer-
gentes — como as brasileiras Petrobras e Vale, que tém sede no Rio de
Janeiro e atuam em mais de 25 paises; e a chinesa State Grid, do se-
tor energético, que ocupou, em 2021, a 22 posicao na classificagao das
maiores transnacionais em valor de negdcios (observe o grafico) —
a maioria e as mais poderosas estao sediadas em paises desenvolvidos:
Estados Unidos, Japdo, Alemanha, Franca, Reino Unido e Suica. Para se
ter ideia, o valor de negdcios de muitas dessas empresas supera o PIB
de diversos paises. E o caso da Austria (433 bilhdes de délares, em 2020)
e de Portugal (229 bilhdes de délares, em 2020), entre outros.

As 10 maiores transnacionais em valor de negécios — 2021 /

Setor de Volume de negécios
atividade (em bilhoes de dolares)
Walmart Distribuica
| (Estacios Unidos) stibuiczo [ 524
| State Grid Enerai
(China) negie | :a+
Sinopec Group ;
e erece [ <
China National Petroleum £ ’
(China) nergia [ 7
Volkswagen .
P oot | 25>
Amazon o
(Estados Unidos) Distribuicéo _ 281
Toyota Motor :
Apple
(Estados Unidos) Tecnologia _ 260
CVS Health o
(Estados Unidos) Satide _ 257
United Health Group p _
(Estados Unidos) Sz 242
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

|4
Mobilize os conhecimentos prévi

e as caracteristicas do comércio i

ios dos alunos sobre os padrées econdmicos de distribuicao dos produtos
nternacional nos dias atuais, contetidos desenvolvidos no Percurso 11,

da Unidade 3, no livro do 8 ano desta colecao.
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O poder das transnacionais

Por causa de sua importancia econdmica, algumas transnacionais
tém poder para influenciar a economia global de acordo com os pré-
prios interesses. Atuam também nas esferas do poder politico, a pon-
to de interferir em agbes governamentais para estabelecer normas
que facilitem seu desempenho. Realizam macigos investimentos tanto
no pais de origem como em outros paises que oferecem diversas van-
tagens, como a disponibilidade de matéria-prima e de mao de obra
baratas, mercados consumidores promissores para a expansao de seus
negocios, leis e fiscalizagdo mais brandas ou ausentes, além de gran-
des oportunidades oferecidas pelos governos locais de reducdo de
impostos, que favorecem a lucratividade dessas empresas.

Com base nesse cendrio, as transnacionais sao responsaveis por uma
nova forma de producéo: a fabrica global.

9 A fabrica global

VCG/GETTY IMAGES

Com o objetivo de aumentar os lucros, as transnacionais industriais se
apoiam em uma forma descentralizada de produgédo, em que cada etapa
pode ser desenvolvida em um pais diferente, de acordo com as vantagens
que o pais oferece quanto aos custos de produgao, a margem de lucroe a
possibilidade de aumentar sua competitividade no mercado global.

Nessa cadeia produtiva industrial, uma empresa transnacional
pode, por exemplo, fabricar um componente de seu produto (compu-
tador, carro, caminhdo etc.) em um pais, produzir outro em um segun-
do pais e fazer a montagem do produto final em um terceiro, mantendo,
normalmente, o centro administrativo da empresa no pais de origem.

Para isso, as transnacionais contam com uma eficiente estrutura de
distribuicao e sofisticados sistemas de transporte e de comunicagao,
que “encurtam”o espago mundial e permitem a chegada de seus produ-
tos a diferentes pontos do mundo com pregos mais competitivos.

Trabalhadores em linha de producédo de cabos telefonicos e cabos de rede
de computadores em Tumxuk, China (2020).

@ PAUSA PARA O CINEMA

g Apds explicar o que é fabrica
global, recorde o que é Divisao In-
ternacional do Trabalho (DIT). No
ambito dos paises, a DIT ocorre
na especializacao da producao,
ou seja, ha paises que produzem
tecnologias avancadas ou bens de
capital; outros sao fornecedores
de bens primarios (commodities
agricolas, minerais etc.). Com o ca-
pitalismo financeiro e a Revolucéao
Técnico-Cientifico-Informacional,
a DIT alterou-se em alguns paises,
até entdo fornecedores de produ-
tos primarios para o mercado mun-
dial, que se industrializaram com a
forte presenga de transnacionais, e
ocorreu fragmentagao do processo
produtivo, isto &, as transnacionais
distribuiram a producao em varios
paises em busca de menor custo e
aumento da produtividade e dos
lucros. Em seguida, pergunte aos
alunos se conhecem pessoas que
trabalham em alguma fébrica glo-
bal e qual é o ramo de atividade
dessa fabrica.

Explore com os alunos o processo
de dispersdo espacial da industria
no mundo, abordado no Percurso
12, da Unidade 3, no livro do 8°ano
desta colecao.

Encontro com Milton
Santos ou O mundo
global visto do lado de ca.
Diregao: Silvio Tendler.
Brasil: Caliban Producdes,
2007. Duragao: 90 min.
Documentario produzido
com base em uma
entrevista com o
gedgrafo brasileiro Milton
Santos (1926-2001) sobre
a globalizagao e seus
efeitos no planeta.

Cadeia produtiva
Conjunto de etapas ou
operagdes sucessivas que
védo desde a extracdo ou
obtencao de uma matéria-
-prima até a produgdo,

a comercializacdo e a
distribuicdo de uma
mercadoria.

Tema contemporaneo
transversal

Os alunos podem ser estimula-
dos a opinar sobre as condicdes
de trabalho atuais. Promova um
debate de modo a desenvolver o
tema Trabalho. Questione se as
transnacionais e as fabricas globais
beneficiam os trabalhadores, solici-
tando que justifiquem. Com isso é
possivel sondar o que os alunos sa-
bem sobre as condi¢des contempo-
raneas dos trabalhadores e sobre
as caracteristicas do trabalho na
atualidade, como trabalho flexivel,
terceirizado etc. Essa sondagem
introduz os préximos topicos dis-
cutidos no Percurso, contribuindo
com o professor no planejamento
de suas aulas.

As respostas para as questoes
do boxe No seu contexto
dependem do municipio.

O objetivo é levar os alunos a
conhecer melhor a localidade
onde vivem.

No municipio onde
vocé mora existe
alguma fébrica ou
industria inserida
na globalizacao?

O que ela produz?
Ela exporta? Ela
depende da
importacao de
matérias-primas?
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Atividade complementar

Como complemento da atividade proposta no boxe No seu contexto,
sugira aos alunos que se organizem em grupos para entrevistar um ou
mais trabalhadores do setor industrial. Cada grupo deve identificar uma
ou mais pessoas aptas a responder as perguntas que serdo formuladas.

Oriente os alunos a elaborar um questionario com vistas aampliar a com-
preensao deles acerca das atividades desenvolvidas em uma industria. Além
de perguntas objetivas sobre os produtos fabricados e a funcéo especifica
desempenhada pelo(s) entrevistado(s), pontue aos alunos que eles também
podem elaborar perguntas subjetivas, que permeiem a prépria histéria de

vida desse(s) trabalhador(es), como: “De que forma a pessoa entrevistada
se inseriu nessa atividade de trabalho?”; “Houve exigéncia de algum tipo
de qualificacdo profissional?”; “Que dificuldades ela enfrentou no inicio de
sua experiéncia de trabalho na industria?”; “Quais sdo os principais desafios
enfrentados atualmente em sua rotina de trabalho?”; “Quais séo seus anseios
para o futuro profissional?”; entre outras perguntas.

Para agilizar a comunicagdo, sugira aos alunos que eles podem realizar as
entrevistas on-line, por meio de aplicativos de conversacdo. Com base nas in-
formacoes coletadas durante as entrevistas, solicite aos grupos que organizem
uma apresentagdo para compartilhar as informagdes obtidas nas entrevistas.
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" Convém conversar com os alu-
nos sobre os aspectos positivos e
negativos das relacdes de trabalho
flexiveis para uma pessoa e para a
sociedade em geral. Ressalte, por
exemplo, a comodidade derivada
daflexibilidade de horarios e locais
de trabalho (como home-office, por
exemplo). Em contrapartida, salien-
te o desafio de manter um equili-
brio entre vida pessoal e trabalho. E
possivel abordar essa questao com
base em exemplos trazidos pelos
alunos no periodo da pandemia de
Covid-19, que reforcou a flexibiliza-
¢do do trabalho em varios setores
da economia.

Temas contemporaneos
transversais

Reforce que o trabalho flexivel,
muitas vezes, implica contratos
tempordrios que ndo garantem di-
reitos trabalhistas historicamente
conquistados, como férias, licen-
¢a-maternidade, décimo terceiro
salario etc. Disso resulta uma con-
dicdo de trabalho marcada pela
instabilidade e pela precarizacédo
das relagbes trabalhistas, uma
vez que pode culminar em fases
de intensa demanda por trabalho
e obtencédo de rendimentos e fa-
ses em que o trabalhador é pou-
co demandado e vé seus ganhos
reduzidos. Tal cendrio exige dos
trabalhadores um rigido controle
de suas financas. Esse contetido
é propicio ao desenvolvimento
dos temas Trabalho e Educacéo
Financeira e Educacéo Fiscal.

De maneira complementar, é im-
portante trazer a luz com os alunos
a discussao sobre a exacerbacao
das relagdes flexiveis de trabalho,
analisando criticamente a situacao
de trabalhadores que, sem opgao
no mercado formal, sobretudo em
periodos de crise econdmica, en-
contram como Unica opgao o tra-
balho mediado por aplicativos. As
transnacionais que atuam no ofe-
recimento desses servicos também
desenvolvem algoritmos inteligen-
tes, fator que amplia as suas a¢oes
e influéncias no cotidiano das pes-
soas e dos trabalhadores que com
elas possuem vinculo.
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Gig Economy, a
uberizagdo do trabalho
Direcdo: Carlos Juliano
Barros, Caue Angeli,
Mauricio Monteiro Filho.
Brasil: 2019.

Duragédo: 60 min.

O documentario aborda
as novas formas de
trabalho informal
intermediadas por
plataformas digitais.

O boxe No seu contexto leva

o aluno a refletir sobre a nova
relagéo de trabalho criada

pela globalizagéo, que exige

mao de obra mais qualificada

e com maior produtividade,
independentemente do horério da
jornada. Essa € uma oportunidade
para enfatizar a necessidade

do estudo, que conduz ao
aprimoramento pessoal em

que se inclui a qualificagdo
profissional, considerando que
vivemos em uma sociedade que
valoriza o conhecimento.

Vocé conhece alguém
que se encontra nessa
situagao de relagao

de trabalho flexivel?
Em caso afirmativo,
qual é a atividade
desenvolvida por

essa pessoa?

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS
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Repare que essa realidade é bastante diferente daquela do século XIX
até meados do século XX, quando os paises industriais, principalmen-
te as poténcias europeias e os Estados Unidos, exportavam manufatu-
rados para os paises de economia priméria da América Latina, da Asia e
da Africa, que, por sua vez, exportavam produtos agricolas e minerais
para os paises industriais.

Na fabrica global, a cadeia produtiva descentralizada e as inova-
¢coes tecnoldgicas intensificaram os fluxos comerciais e modificaram
o mercado de trabalho, exigindo mao de obra qualificada e criando
novas formas de desemprego. Entenda a seguir como isso acontece.

= O mercado de trabalho

A forte concorréncia, caracteristica marcante do periodo mais recen-
te da globalizagéo, leva as empresas a buscar a continua renovacédo das
estratégias de producdo e comercializagdo de seus produtos. Ao perse-
guir esse objetivo, elas adotam novas tecnologias no processo produti-
vo, aumentando a demanda por trabalhadores criativos e qualificados,
com maior nivel de escolaridade e capazes de se adaptar constantemen-
te as mudancas em todos os setores de producao: agropecudria, industria,
prestacao de servicos e de busca de novas tecnologias e conhecimentos.

No entanto, em muitos setores, os trabalhadores tém dificuldade para
se manter nos postos de trabalho e conservar a estabilidade de seus
rendimentos. Isso acontece porque a remuneracao se da cada vez mais
em funcdo da produtividade, e nem sempre os trabalhadores contam
com jornadas de trabalho regulares - situacdo que estabelece as cha-
madas relagdes de trabalho flexiveis, em que a carga horaria é menos
importante do que a qualidade e a produtividade do trabalho que se é
capaz de realizar.

Nos ultimos anos, o surgimento e a expansao de plataformas digitais
(aplicativos) que oferecem uma grande variedade de servicos on-line — so-
licitar automovel e alimento, fazer compras em restaurantes, entre outros —
tornaram-se alternativa de rendimento principalmente para pessoas
desempregadas ou que ja estavam ocupadas em trabalhos informais.
Contudo, as transnacionais, que geralmente séo as detentoras desses
servicos, nem sempre garantem direi-
tos minimos aos trabalhadores, evi-
tam criar vinculos empregaticios com
eles e ndo controlam ou limitam as
horas de trabalho, que podem ser
excessivas, por exemplo, para moto-
ristas e entregadores, realidade que
agravou a chamada precarizacao do
trabalho, geralmente associada as re-
lagdes de trabalho flexiveis entre em-
presas e funcionarios.

Ciclista entregador de comida via
. aplicativo na Avenida Faria Lima,
_ ~~ == nacidade de Sao Paulo, SP (2020).

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ACERVO ICONOGRAPHIA

® O aumento do desemprego na economia global

Existem muitas causas para o desemprego, mas, na atual fase da glo-
balizagdo, a insercdo das inovagdes tecnoldgicas nos processos pro-
dutivos tem contribuido para aumentar o problema. A esse tipo de
desemprego dé-se o nome de tecnoldgico ou estrutural, derivado, em
grande parte, da substituicdo da médo de obra pela mecanizacao, pela
automacao e pela informatizacdo do processo produtivo (observe as fo-
tos A e B). Embora mais presente nos paises desenvolvidos, o desempre-
go tecnoldgico também atinge os demais paises.

Entretanto, é importante compreender que nao é somente a in-
troducdo de tecnologias nas cadeias produtivas a responsavel pelo
desemprego estrutural, mas, sim, a légica do capital que, por meio de
novas técnicas de produgao, visa economizar no pagamento de mao
de obra e obter mais lucros.

As dificuldades impostas pelo desemprego estrutural, somam-
-se, ainda, as do desemprego conjuntural ou ciclico, que diz respei-
to a dispensa de mao de obra durante uma crise econémica — periodo
em que as demissdes sao tempordrias e 0s empregos sao retoma-
dos quando a crise é superada. Esse é o caso do Brasil, que, além do
desemprego estrutural, passou a ter também forte desemprego con-
juntural a partir de 2014, em razdo de sucessivas crises politicas e eco-
némicas. Em anos recentes, sobretudo em 2020 e 2021, no Brasil e em
outros paises, isso se agravou com a pandemia de Covid-19 (no Brasil,
segundo o IBGE, a taxa de desemprego aumentou de 11,9% em 2019
para 13,5% em 2020, ano em que a doenga adquiriu propor¢cdo mun-
dial). Observe a foto A da pdgina seguinte.

Na foto A, linha de montagem de industria automobilistica na cidade de Sao Paulo,
SP (1923). No inicio do século XX, quando ainda nao havia maquinario moderno nem
robos operando na montagem dos automéveis, grande nimero de trabalhadores

se revezava em varios turnos para dar conta de todas as etapas da producao.
Atualmente, o avanco tecnolégico permite a producdo de automoveis em grande
escala, em menos tempo, com alto grau de sofisticagdo e nimero reduzido de
operarios. Na foto B, destaque para a robdtica e a automacao na linha de montagem
em fabrica em Baoding, China (2021).

CARMO, Paulo Sérgio do.
O trabalho na economia
global. 2. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2004.

O autor examina as novas
formas de producéo e as
relacdes de trabalho da

UEM LE VIAJA MAIS

economia global, levando

a reflexdo sobre as causas
e as consequéncias
desse processo.

DAN SANDOVAL/GREAT WALL MOTOR CO. LTD.
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Explique o que sdo desempregos tecnoldgico ou estrutural e conjuntural ou ciclico e aplique essas nogoes
ao universo dos alunos, perguntando também se conhecem alguém que vive ou viveu nessas situacdes de

desemprego.

Compare com os alunos as fotos A e B. Contextualize os periodos histéricos que representam. Associe
afoto A aindustria tipica fordista e a foto B a industria tipica do periodo atual. Faca duas listas na lousa
diferenciando as caracteristicas do trabalho em cada periodo, permitindo que os alunos visualizem, de
maneira mais explicita, as transformacdes recentes nas relagdes produtivas e nas formas de producéo.

Temas contemporaneos
transversais

Na histéria da humanidade, ha
registros de pandemias que cau-
saram varias consequéncias as
sociedades e, em funcao da glo-
balizacdo, nos ultimos anos, tem
ocorrido uma maior disseminagao
de agentes patoldgicos em todo o
mundo. Alguns exemplos foram os
surtos de Aids, Zika, SARS, MERS e
Ebola, que chamaram a atencao
por causa da complexidade da
contencdo dessas infec¢oes.

Com foco na pandemia da Co-
vid-19, a partir de 2020, que se
prolongou nos anos seguintes,
desenvolva com osalunos, de ma-
neira integrada, os temas Saude,
Trabalho e Vida Familiar e Social.
Nesse trabalho, considere o im-
pacto econoémico e politico dessa
pandemia, mas enfoque, sobretu-
do, as consequéncias psicossociais,
conscientizando os alunos sobre a
relacdo pandemias e satide mental
das pessoas. Aborde, por exemplo,
as temdticas sobre aumento de
transtornos mentais (estresse pds-
-traumatico, ansiedade, depressao,
abuso de substancias, violéncia do-
méstica etc.), levando-os a refletir
sobre como eles e suas familias
vivenciaram a pandemia da Co-
vid-19. Explique que inimeros es-
tudos apontaram os efeitos dessa
pandemia nao somente na saude
fisica, mas também no bem-estar
e na saude mental das pessoas,
com impactos que podem ser mais
prolongados e ter maior prevalén-
Cia que a propria epidemia. Para
subsidios a respeito, sugerimos
consultar: SILVA NOAL, Débora da;
DAMASIO PASSOS, Maria Fabiana;
FREITAS, Carlos Machado de (org.).
Recomendacées e orientacées em
saude mental e atengdo psicosso-
cial na Covid-19. Rio de Janeiro:
Fiocruz, 2020.
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Com base na foto e sua legenda,
explique que, em 2014, ja se sentia
o aprofundamento do desempre-
go no Brasil em razdo da recessao
econOmica, ou seja, da queda do
consumo e das atividades produ-
tivas. Em 2016, esse cendrio agra-
vou-se com a instabilidade politica
resultante do impedimento politi-
co da presidente Dilma Rousseff.
Segundo o IBGE, de outubro de
2014 a margo de 2018, o Brasil
perdeu quase 4 milhdes de vagas
com carteira assinada e a taxa de
desemprego ficou em 13,1%, o
que representava 13,7 milhées
de pessoas desempregadas. Para
sobreviver, esse enorme contin-
gente de pessoas passou a exercer
atividades informais. Além de baixa
remuneracao, ficaram sem as ga-
rantias de previdéncia social. Para
que os alunos possam comparar,
destaque que, antes do inicio da
crise em 2014, a taxa de desempre-
go girava, em média, em torno de
6,5%. Em decorréncia da pandemia
da Covid-19, a taxa de desemprego
voltou a subir, chegando a 13,5%
em 2020, segundo o IBGE. No ulti-
mo trimestre de 2021, os dados do
instituto indicavam uma reducdo
desse indice para 11,1%.

Atividade complementar

Esclareca aos alunos os critérios
adotados pelo IBGE para delimitar
o desemprego no Brasil. Segundo
o instituto, “O desemprego, de
forma simplificada, se refere as
pessoas com idade para trabalhar
(acima de 14 anos) que ndo estao
trabalhando, mas estao disponi-
veis e tentam encontrar trabalho.
Assim, para alguém ser conside-
rado desempregado, ndo basta
ndo possuir um emprego”. A pa-
gina indicada a seguir apresenta
outros conceitos relacionados ao
trabalho, além de dados atua-
lizados sobre o tema no Brasil,
disponivel em: https://www.ibge.
gov.br/explica/desemprego.php;
acesso em: 18 mar. 2022. Peca aos
alunos que, em duplas, acessem
o site e outros dados produzidos
pelo IBGE, indicados ao final do
endereco eletronico, e elaborem
um texto sobre a situacao do tra-
balho no Brasil.
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De acordo com o IBGE,

o desemprego no Brasil atingiu
12 milhdes de pessoas no
ultimo trimestre de 2021, o que
representou, aproximadamente,
o dobro do que existia no final

de 2013. Na foto, busca por uma

vaga de emprego gera grandes

filas em Porto Alegre, !

Rio Grande do Sul (2022).

@ NAVEGAR E PRECISO

Programa Internacional
de Avaliacao de
Estudantes (Pisa)
https://www.gov.br/inep/
pt-br/areas-de-atuacao/
avaliacao-e-exames-
educacionais/pisa

No site estéo disponiveis
testes e questionarios das
ultimas edicdes do Pisa,
os resultados do Brasil

na avaliagao nos ultimos
anos, os referenciais que
norteiam o programa,
entre outras informacoes.

BERND VON JUTRCZENKA/DPA PICTURE-ALLIANCE/AFP
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= As consequéncias do desemprego e o futuro

No Brasil, como em diversos paises do mundo, inclusive nos desen-
volvidos, o desemprego é uma realidade que afeta trabalhadores e fami-
lias. Provoca desestruturacdo do convivio familiar e das relagoes sociais,
aumenta a violéncia e o trabalho informal e causa traumas psicolégicos.

Calcula-se que, nos paises desenvolvidos, cerca de 80% das perdas
de emprego estdo relacionadas a implantacdo de novas tecnologias no
sistema produtivo e o restante ao desemprego conjuntural e a transfe-
réncia de empresas para paises menos desenvolvidos. Assim, com a des-
centralizagdo da atividade produtiva realizada pelas transnacionais em
direcdo aos paises menos desenvolvidos, é de se esperar que o desem-
prego estrutural se agrave nesses paises, em que se inclui o Brasil.

Mas, se entendermos que a Revolugdo Técnico-Cientifico-Informa-
cional prosseguira o seu curso, novas profissdes serao criadas. E, assim,
nao somente o Brasil, mas outros paises deverao reformular os seus mo-
delos de educacéo para fazer frente a esse desafio (foto B).

As criangas que ingressam hoje nas escolas se defrontardo com no-
vas profissdes no futuro, por isso precisardo estar preparadas. A esco-
la ndo pode omitir seu papel ou sua
funcdo de instruir e desenvolver ati-
tudes sociais - solidariedade, ética,
respeito as diferencas e ao meio am-
biente etc. —, e tampouco o de prepa-
rar para as atuais e novas profissdes.

A Finlandia ocupa as primeiras posi¢oes

no Pisa, sigla em inglés para Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes,
que tem por objetivo aferir a educagéo por
meio de avaliacdo do desempenho dos
alunos em Matematica, Ciéncias e Leitura.
Na foto, alunos e professora em sala de aula
de escola em Helsinki, Finlandia (2018).

EVANDRO LEAL/AGENCIA ENQUADRAR/FOLHAPRESS

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Em sequida, ao discutir o desemprego conjuntural, incentive que os alunos se expressem a respeito
do ambito familiar, ou seja, se nele houve desemprego conjuntural a partir de 2014, decorrente da crise
politica e econdmica que assolou o pais, ou, em 2020 e 2021, em decorréncia da pandemia de Covid-19,
e apontem quais foram as consequéncias para a familia e como buscaram superar essa situagdo.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

9 Globalizacao e capital financeiro

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Com a globalizagao, houve também o aumento do fluxo de capitais
financeiros em todo o mundo, por meio de operacdes realizadas por
bancos, empresas, agéncias ou escritérios de corretagens de acoes e
titulos espalhados por varios paises.

A globalizacdo das finangas ou do capital financeiro favoreceu o
capital especulativo, em que os especuladores de moedas e agbes
asseguram grandes lucros. Esses especuladores sao representados por
pessoas e instituicdes financeiras que possuem grande poder de com-
pra e que adquirem, por exemplo, milhdes de délares de moedas nacio-
nais quando estdo desvalorizadas e as vendem, posteriormente, quando
se valorizam. Com as acdes das empresas também ocorre a compra e a
venda realizada nas bolsas de valores dos paises (observe o planisfério).

A compra e a venda de agdes apresenta duas faces. Por meio da ven-
da de ag¢des, a empresa obtém dinheiro para se modernizar e aumen-
tar sua capacidade de producdo. Entretanto, hd também outra face, que
é a especulagao do valor das ag¢des, ou seja, quando o valor das acdes
de uma empresa esta baixo, investidores, percebendo que ela podera
apresentar lucratividade em futuro préximo, as compram em um dia e
vendem logo em seguida, quando ha valorizacdo delas, obtendo, assim,
lucros independentemente dos resultados da empresa.

A rede global de computadores permite a movimentacdo instanta-
nea de capitais financeiros, fato que acelerou a internacionalizagdo das
financas. Hoje em dia, operadores do mercado financeiro transferem mi-
Ihdes de ddlares de um pais para outro ao primeiro sinal de inseguranca
no mercado de capitais, o que pode gerar graves crises nas economias
onde o capital havia sido aplicado.

No Brasil, por exemplo, ocorre concentracao do capital financeiro.
Apenas quatro instituicdes financeiras acumulam 80% desse capital em
circulagao.
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Documento que indica posse
de certa parte ou fragdo de
determinada empresa.

As acoes sdo negociadas

nas bolsas de valores.

Titulo

Documento que representa
ou certifica a posse ou
propriedade de algum bem
ou valor financeiro, como a
escritura de propriedade de
bem imoével.

Capital especulativo
Recurso investido com o
objetivo de obtencdo rapida
de lucros em operagdes de
compra e venda de moedas,
acoes e commodities.
Diferencia-se do capital
produtivo, que é aquele
que se destina ao aumento
do poder produtivo de uma
economia, ou seja, instalacao
e ampliacdo de industria,
comeércio, agropecudria,
infraestrutura etc.

As pragas financeiras que
apresentam as maiores
transacdes do mundo estao
localizadas na América,

na Europa e na Asia.

Aponte os continentes
em que estao
localizadas as pragas
financeiras que
apresentam as
maiores transacoes
financeiras do mundo.

Nota: EURONEXT: Paris
(Franga), Amsterda (Paises
Baixos), Bruxelas (Bélgica)

e Lisboa (Portugal); OMX:
Estocolmo (Suécia) e
Copenhague (Dinamarca);
TSX Group: Toronto (Canada).
Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Atlas

geogrdfico: espaco mundial. 5. ed.
S&o Paulo: Moderna, 2019. p. 54.
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4

Explique que o capital especulativo visa tdo somente ao lucro. Néo é aplicado na producao direta de
bens e servicos, ndo gera empregos, nao financia pesquisa etc. O capital produtivo, aquele investido na
agropecuaria, na industria, no setor de servicos etc. gera crescimento econémico e reduz desigualdades
sociais. Comente que a chamada desregulamentacdo, isto é, a liberdade dada ao capital financeiro pelos
Estados, fez o capital especulativo crescer, o que tem levado ao aumento da concentracdo de renda no
Brasil e no mundo. Se julgar conveniente, diferencie os investimentos especulativos dos investimentos
diretos estrangeiros, cujas intengdes remetem ao longo prazo e, geralmente, se concentram nos setores

produtivos de fato.

4
Comente com os alunos que as

bolsas de valores remontam ao sé-
culo XV, quando as primeiras surgi-
ram em grandes cidades litoraneas
da Europa. Mas é no periodo técni-
co-cientifico-informacional que elas
adquirem uma grande importancia
no comando dos territdrios; a pre-
senca de uma grande bolsa de valo-
res é um critério necessario para que
uma cidade possa ser considerada
global (assunto que estudaremos
no Percurso 5 deste livro).

As bolsas de valores séo, em ver-
dade, importantes porque centra-
lizam as operacdes do chamado
mercado de capitais, ou seja, sdo
uma espécie de feira de negocios
ultraespecializada, onde se reali-
zam a compra e a venda de acoes
das grandes empresas de um pais.
As agbes, por sua vez, sao parcelas
do capital de uma empresa, colo-
cadas a venda, em partes bem pe-
quenas de seu patrimonio liquido.
Quem adquire as a¢des participa
da distribuicao dos dividendos (re-
munerag¢do aos acionistas de parte
dos lucros da empresa e atrativo
de mais investidores). No final de
um periodo (que pode ser de um
dia ou de alguns anos), o investidor
podera vender as acdes adquiridas
daempresa. Se aempresa cresceu e
se tornou mais lucrativa, suas acoes
estarao mais caras, em comparagao
com o momento em que o investi-
doras comprou; assim, tera feito um
bom negécio. Quando, ao contrario,
a empresa da qual ele adquiriu as
acdes ndo obteve crescimento ou
veio a faléncia, tera perdido muito
valor, e o investidor amargard um
grande prejuizo.
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Interdisciplinaridade

Sugere-se desenvolver um traba-
Ihointerdisciplinar com o professor
de Matematica, que podera abor-
dar a nogéo de proporcionalidade
por meio da andlise dos tamanhos
dos circulos e das setas que repre-
sentam a producdo e o consumo
de ferro em milhdes de toneladas
(circulos proporcionais) por paises
ou continentes (caso da Europa), e
também os fluxos das exportagdes
desse minério no mundo (setas).

Respostas

1. Do Brasil. Mais de 60 milhdes de
toneladas de ferro.

2.Em 2018, o Brasil consumiu quase
100 milhoes de toneladas de ferro;
e a China, mais de 300 milhdes de
toneladas.

3. A Austrélia, que é um dos maio-
res produtores de ferro do mundo,
conforme aponta o circulo pro-
porcional, e o maior exportador
para os paises da Asia que mais
consomem esse minério (China e
Japéo), como indicam as setas e
suas espessuras.
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Mochila de ferramentas

Como interpretar um mapa de fluxos

Fluxo é o movimento continuo de algo que

segue um curso ou descreve uma trajetéria no
espaco. Assim, podem existir fluxos de pessoas,
mercadorias, automaoveis etc.

O mapa a seguir, por exemplo, representa a

producdo e o comércio mundial de ferro, indi-
cando a movimentacdo de exportacdo desse
produto, que sai do local onde foi extraido e se-
gue para outros paises em que sera consumido.
Vamos interpreta-lo.

Como fazer

1

Observe o titulo do mapa, que indica o que
esta em fluxo no espaco; nesse exemplo,
é o ferro (minério de ferro).

Em seguida, preste atencdo as setas. Elas
apontam os paises de saida e os paises ou
continentes de chegada de ferro.

Para entender as informagdes quantitativas,
consulte as legendas. As diferentes espessuras
das setas mostram os fluxos principaisem
milhées de toneladas: quanto mais

espessa, maior é o valor do fluxo e maior é

a quantidade de ferro exportada pelo pais.
Observe que as espessuras das setas no
mapa nao sao exatamente iguais as da
legenda, mas proporcionais, ou seja, estao
nos intervalos apontados, abaixo ou acima
deles. O tamanho dos circulos proporcionais
representa o valor total da producao ou do
consumo (conforme a cor.da circunferéncia)
em milhdes de toneladas, ou seja, o

mapa mostra os grandes produtores e
consumidores mundiais de ferro.

1. A maior quantidade do ferro
importado pela Europa tem origem
em que pais? Qual é essa quantidade?

2. Aponte as quantidades de ferro
consumidas pelo Brasil e pela China
em 2018.

3. Que pais é o maior exportador de

ferro para os paises que mais o
consomem na Asia? Justifique.

Mundo: comércio de ferro (em milhdes de toneladas) - 2018 /

Minério de ferro

(milhées de toneladas)

O Producao

O Consumo

Exportacdo de ferro

(milhdes de toneladas)
) De 10 a 30

De 31 a 60 =

Mais de 60

0 2960 km
|

Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espaco mundial. 5. ed. Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 48.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Registre em seu caderno.

De que maneira os avangos tecnolégicos
nos sistemas de transporte e nas teleco-
municacoes favoreceram o processo de
globalizacao?

Explique o significado do termo “fabrica
global”.

Explique por que o fato de uma crise
financeira mundial afetar o Brasil é sinal
de que o pais esta integrado a economia
global.

Diferencie desemprego tecnolégico ou
estrutural de desemprego conjuntural
ou ciclico.

Imagine que uma grande empresa do
setor automobilistico, com sede nos Esta-
dos Unidos, decidiu ampliar os negé-
cios e, para comecar, abriu filiais em dois
paises — Alemanha e China - e modificou
o sistema produtivo de sua filial no Japao.
Considere o plano de agdo dessa empresa
e, depois, responda as questoes.

Atividades dos percursos

Transnacional estadunidense: plano de agao
Filiais | Objetivo dafilial | Sistemaprodutivo
implantado
Fabricacio Mecanizado,
Alemanha s com méo de obra
de motores. o
especializada.
< Fabricacao de Informatizado
Japéo componentes N
. e mecanizado.
eletronicos.
China Linha de montagem | Com mao de obra
dos automoveis. abundante e barata.

a) O que permitiu que essa forma de
producao se tornasse viavel nas ulti-
mas décadas?

b) Com base no sistema produtivo im-
plantado em cada pais, explique por
que essa forma de producao pode ser
vantajosa para as empresas.

c¢) Em qual dos paises, nesse exemplo
hipotético, ha maior risco de desem-
prego tecnolégico? Por qué?

Observe o mapa e responda as questoes da pagina seguinte.

Mundo: participagao dos paises nas exportagoes mundiais de mercadorias (em %) — 2020 F

OCEANO
PACIFICO

0°

Participacdo nas
exporta¢oes mundiais

OCEANO L ¥

| ), iNpico

de mercadorias (%)
Menos de 0,5
De0,5a1
B De1,1a3
B De3,1a10
B Mais de 10
I sem dados

MERIDIANO DE GREENWICH
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Fonte: WTO. Trade maps. Disponivel em: https://www.wto.org/english/res_e/statis_e/statis_maps_e.htm.

Acesso em: 14 fev. 2022.
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Respostas

1. Os avancos tecnoldgicos nos
transportes permitiram desloca-
mentos mais rapidos e com maior
quantidade de mercadorias e de
pessoas. A modernizacao das tele-
comunicagdes permitiu a troca de
informacoes entre pontos distintos
do planeta de forma praticamente
imediata.

2. Corresponde a empresas trans-
nacionais que se caracterizam pela
descentralizacdo da sua producao,
ou seja, cada etapa do processo
produtivo de suas mercadorias
ou produtos pode ser realizada em
um pais diferente, de acordo com
as vantagens economicas e fiscais.
3. O fato de uma crise financeira
mundial afetar o Brasil demonstra
aintegragao do mercado brasileiro
ao mercado internacional. A queda
nos pregos dos produtos, muitos
deles exportados e importados
pelo Brasil, reflete diretamente na
producdo nacional e na oferta de
empregos.

4. O desemprego tecnoldgico ou
estrutural corresponde a substi-
tuicdo em larga escala da méo de
obra pela mecaniza¢do, automacao
e informatizacdo. O desemprego
conjuntural ou ciclico esta relacio-
nado a dispensa da mdo de obra
em periodos de crise econdmica;
quando esses periodos de crise sao
superados, geralmente os empre-
gos voltam a ser ofertados.

5. a) Os sofisticados sistemas de
transporte e de comunicagao.

b) A mecanizacéo e a informatiza-
¢do reduzem os custos com mao de
obra, e a possibilidade de produzir
em diversos paises amplia a oferta
de trabalho para as empresas, que
consequentemente diminuem os
saldrios, causando situacéo desfa-
vordvel aos trabalhadores.

c) No Japéo. Por causa da alta me-
canizacgdo e da informatizacdo do
sistema produtivo.
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6. a) México, Canad3, Reino Unido,
india, Australia e outros.

b) Na Africa.

c) Segundo o0 mapa, entre os pai-
ses citados, em 2020 o Canada foi
0 pais que teve menor participacao
percentual nas exportacdes mun-
diais de mercadorias (1,1% a 3%);
os Estados Unidos estavam na faixa
de 3,1% a 10%; e Alemanha e China
fizeram parte do grupo de paises
que lideraram o comércio interna-
cional (mais de 10%).

d) A Africa do Sul: menos de 0,5%;
o Brasil, a Russia e a India: 1,1% a
3%; e a China: mais de 10%.

7. Porque, em razdo das inovagoes
nos transportes, percorrem-se
maiores distancias em menos tem-
po, 0 que cria aimpressdo de que o
mundo tornou-se menordo que era
no passado.

8. O exercicio solicita que o aluno
realize uma leitura inferencial, mo-
bilizando informacées de seu re-
pertério pessoal para compreender
qual é a contradicdo explorada pela
charge. Espera-se que ele demons-
tre que, apesar da sofisticacdo dos
sistemas financeiros que integram a
economia mundial, falhas pontuais
sao capazes de desestabiliza-lo, pro-
movendo grandes consequéncias. A
charge evidencia também a centra-
lidade dos Estados Unidos, pais que
conta com transnacionais e bolsas
de valores de onde sai parte consi-
derdvel das decisdes que regem o
capitalismo globalizado.

9. a) A Asia foi o continente que
mais recebeu IDE, 545 bilhdes de
délares; e a Oceania, o que menos
recebeu, 24 bilhdes de ddlares.

b) Sim, pois o IDE supre a falta de
capitais nacionais para a dinamiza-
¢do da economia, além de propiciar
a ampliacao do mercado de traba-
lho. E oportuno retomar a discus-
sdo sobre o papel dos Estados em
coibir as transnacionais em agdes
que possam prejudicar os interes-
ses nacionais.

¢) O aluno pode elaborar um gré-
fico em formato de barras, colunas
ou setores, por exemplo. Em caso
de duvida em relagdo ao de setores,
auxilie-o a achar os valores propor-
cionais correspondentes as porgoes
do gréfico, retomando o “circulo
das porcentagens”, contetido estu-
dado no Percurso 6, da Unidade 2,
no livro do 7% ano desta cole¢ao.
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a) Indique pelo menos dois paises cuja
participagdonasexportacoes mundiais
de mercadorias foi semelhante a parti-
cipagdo do Brasil em 2020.

b) Em qual continente se localizam os
paises de menor participagao percen-
tual nas exportacdes mundiais de
mercadorias em 20207

c) Escreva um pequeno texto compa-
rando a participagdo nas exportacoes
mundiais de mercadorias dos seguin-
tes paises: Canadd, China, Alemanha
e Estados Unidos.

d) Em quais intervalos estava a parti-
cipacdo dos paises-membros dos
Brics nas exportacbes mundiais de
mercadorias?

Observe novamente o esquema da pa-
gina 16 e explique por que o mapa mun-
dial “encurtou”.

A charge explora uma contradic¢ao pre-
sente na economia globalizada para
produzir um efeito cdmico. Que contra-
dicdo seria essa? Explique seu raciocinio.

GLOBALIZACAO

SAQUES
E DEPOSITOS

9 Além dos fluxos do comércio interna-

cional, outro indicador da intensifica-
¢do da globalizacdo da economia é o
Investimento Direto Estrangeiro (IDE),
caracterizado por operagdes financei-
ras realizadas pelas empresas trans-
nacionais de um pais diretamente na
economia dos paises onde se instalam.
Com base nessa explicagdo e no quadro
a seguir, responda as questoes.

Mundo: Investimento Direto Estrangeiro (IDE)

por continente (em bilhdes de délares) - 2020
Continente IDE
Asia 545
América 268
Europa 122
Africa 40
Oceania 24

Fonte: elaborado com base em UNCTAD. World investment report
2021:investing in sustainable recovery. New York: UN, 2021.
p. 248-251.

a) Aponte o continente que mais rece-
beu e o que menos recebeu investi-
mento direto estrangeiro em 2020.

b) £ importante que um pais receba
IDE? Explique.

c) Elabore um grafico com base nos
dados do IDE do quadro.

10 O numero de pessoas que usa a internet

aumenta consideravelmente no mundo

a cada ano, contribuindo para que a glo-

balizacdo, pelo menos da informacao,

siga seu curso. Com base nisso, responda
as questdes.

a) Vocé vé vantagens para a localidade
onde mora estar integrada a essa
rede mundial de computadores?

b) E quanto a vocé, quais sdo os benefi-
cios que essa situacao lhe traz?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

10. a) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reconhecam que a tecnologia da informagdo contribui para
a administracdo dos municipios, para facilitar a comunicagdo entre os moradores, entre outras vantagens.
b) Resposta pessoal. Espera-se que os alunos reconhecam que essa tecnologia os ajuda na busca por
informacoes etc.
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Shopping center: uma das formas
geograficas do periodo atual

O gedgrafo brasileiro Milton Santos empregou conceitos de analise e compreen-
sdo do espaco geografico. Um deles é o de forma geografica, ou seja, 0 aspecto visi-
vel de objetos culturais criados pelas sociedades humanas nos espacos geograficos —
industrias, pontes, viadutos, estradas, monumentos, prédios etc.

Ha estreita relacdo entre periodos historicos e formas geograficas. Resumidamente,

podemos citar algumas.

No periodo classico da Grécia, portanto antes
da Era Crista, a cultura grega “inventou” a demo-
cracia, do grego demokrateia, governo do povo.
A forma geografica na Grécia Antiga que represen-
tava a expressao “democracia” era a agora, lugar
publico onde se realizavam as reunides politicas e
as discussoes sobre o destino das cidades (foto A).

Na Idade Média, na Europa Ocidental, as popu-
lacdes se dedicavam, sobretudo, as praticas agri-
colas nas terras dos senhores feudais. Duas formas
geograficas se destacavam na paisagem desse pe-
riodo: os castelos dos senhores feudais, que re-
presentavam o poder politico, e os mosteiros, que
representavam o poder da Igreja (fotos B e C).

Castelo medieval em West Sussex, Reino Unido (2020),
forma geografica tipica da Idade Média ou periodo
histérico medieval. Os castelos concentravam o poder
politico do periodo.

/SHUTTERSTOCK

APOSTOLIS GIOI

Na Grécia Antiga, o objeto geografico que melhor
representava o periodo histérico era a agora. Na foto,
ruinas da dgora na cidade de Atenas, Grécia (2021).

SERGI REBOREDO/ALAMY/FOTOARENA

Mosteiro de Poblet, na cidade de Tarragona, Espanha
(2021), construido por volta de 1151. Além de ser uma
forma geogréfica do periodo medieval, simbolizava o
poder da Igreja catélica. Os mosteiros também eram
importantes por guardarem grande quantidade de livros
sobre filosofia, politica, engenharia, artes, religido etc.

A divulgacéo dessas obras era considerada perigosa,
pois poderia influir na fé das pessoas em Deus.
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Percurso 3

No decorrer deste Percurso, bus-
ca-se analisar o consumo e a cul-
tura no contexto da globalizacao.
Nessa abordagem, considera-se,
por um lado, a existéncia de uma
tendéncia paraa homogeneizagao
na fabricacao de produtos e nas
produgdes culturais em distintas
sociedades do mundo (o que em
certa medida expressa a influéncia
das corporagdes transnacionais na
vida da populacao, ressaltando
nesse contexto as estratégias de
publicidade e marketing), e, por
outro lado, a resisténcia de valores
culturais e identidades nacionais,
regionais e locais, que fazem que
determinadas preferéncias sejam
caracteristicas de areas geograficas
€ grupos sociais especificos.

Habilidade da BNCC
- EF0O9GE02

O contetudo do Percurso 3 en-
fatiza problemaéticas relativas ao
consumo e a cultura no ambito da
atual fase da globalizacéo, sob as
quais atuam duas tendéncias: uma
de homogeneizagao e outra de di-
versificacdo. Ajude os alunos a re-
conhecer essas tendéncias em seu
cotidiano. Suas preferéncias por
determinadas musicas e filmes, ou
0 gosto por certos alimentos, assim
como o modo de se vestir, refletem
muito essas tendéncias. Os estudos
devem ser desenvolvidos de modo
critico, fazendo que os alunos tam-
bém despertem a atencao para a
importancia do consumo conscien-
te e sustentavel.
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g As reflexdes sobre praticas de
consumo em um mundo globali-
zado requerem o reconhecimento
de conexdes existentes entre os
processos de producdo da maté-
ria-prima, do produto e das condi-
¢oes de trabalho das pessoas que
fabricaram a mercadoria. Chame a
atencdo dos alunos para o fato de
que o ato de consumir reflete lagos
sociais amplos, que unem pessoas
em distintas areas geogréficas e
que vivem em condi¢des sociais
muito diversas. Peca que reflitam
sobre sua responsabilidade como
consumidores para a construcao de
um mundo mais solidario, ético e
sustentavel.

Tema contemporaneo
transversal

A discussdo sobre globalizacdo
e consumo enseja trabalhar com
o tema Educacao para o Consumo.
A questdo do consumo encerraem
si certos cuidados a que devemos
estar atentos: temos que diferen-
ciar o que é necessario do que
é supérfluo e adotar o consumo
consciente e sustentavel, assunto
da préxima pagina.
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Posteriormente, com as revolugoes
industriais dos séculos XVIII, XIX e XX,
duas formas geograficas tornaram-se
predominantes no espaco geografico
de alguns paises europeus: as fabricas
e as cidades, que comegaram a crescer
em ritmo acelerado por causa da atra-
cado exercida pela atividade fabril, que
oferecia empregos (observe a gravura).

E no atual periodo histérico, marca-
do pela sociedade de consumo e pela
Revolucao Técnico-Cientifico-Informa-
cional, quais sdo as formas geogréficas
que as representam? Entre elas, pode-

TALLANDIER/BRIDGEMAN IMAGES/KEYSTONE BRASIL - COLECAO PARTICULAR

e s

Gravura de 1846 mostrando mos destacar 0s supermercados, hiper-
fabricas na regido de mercados e shopping centers (centros de compras), verdadeiros templos
Borgonha, Franca, forma do consumo e do poder econdmico presentes nas paisagens das grandes
geografica representativa da - X .

revolucio ou do capitalismo e médias cidades, principalmente (observe a foto).

industrial, que, por sua vez,
acelerou o crescimento
das cidades, outra forma
geografica do periodo.

’ QUEM LE VIAJA MAIS

CHIAVENATO, Julio José.
Etica globalizada & Sociedade
de consumo. 3. ed. Séo Paulo:
Moderna, 2015.

O livro aborda as
profundas mudancas
engendradas pela
globalizagdo, nao

apenas nas esferas
geopoliticas e economicas,
mas, sobretudo, as
transformagoes que

dizem respeito as culturas
criadas pela [N 2de 9 O consumo e a cultura globalizada
sociedades e ao uso da

. O consumo esta associado a cultura. Assim, estudaremos ambos
ciéncia e das artes.

concomitantemente.

® A publicidade e o consumo

Marketing Por meio da publicidade e do marketing, as empresas criam para os
Conjunto de técnicas R . f . o .
usadas pelos fabricantes consumidores, muitas vezes, “falsas necessidades” ou “necessidades antes
ou prestadores de servigos desconhecidas’, que estimulam o consumo exagerado de bens e servi-
para estudar o mercado ¢os, que é uma das caracteristicas da sociedade de consumo em que vive-
e conquista-lo segundo o C delo de vid des i
lancamento planejado de mos. Consequentemente, esse modelo de vida causa grandes impactos
produtos ou servicos. no meio ambiente e enormes pressdes sobre o0s recursos naturais.
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= O consumo consciente como atitude desejavel

Calcula-se que as sociedades humanas consomem cerca de 50% a
mais de recursos naturais em relacdo a capacidade que a Terra possui
em renova-los. Essa situacdo é muito critica. Os paises desenvolvidos e a
China sdo os que tém os maiores consumos de energia, dgua, alimentos
e produtos diversos. Consequentemente, lideram as emissdes de gases
do efeito estufa (observe o planisfério).

Desde a década de 1980, especialistas alertam que o planeta ndo
suportard a existéncia de trés ou mais sociedades que atinjam o nivel
de consumo correspondente ao de paises desenvolvidos. Entretan-
to, 0 panorama se agravou com a exportacado dos modelos de vida cal-
cados na sociedade de consumo para os demais paises. As pressdes
sobre os recursos naturais e o meio ambiente se acentuaram, ameacan-

do avida naTerra.

Diante disso e para a seguranca de toda a populacéo, surgiu a neces-
sidade de adotarmos o consumo consciente como estratégia para con-
tornar esse problema, ou seja, 0 consumo com consciéncia do que este
ou aquele recurso natural ou produto consumido pode causar de im-
pacto sobre o meio ambiente. Assim, consumo consciente é consumo
sustentavel, que busca assegurar para as geracdes futuras o atendimen-
to de suas necessidades e que envolve: produtos e servicos ecologica-
mente corretos; uso dos produtos até o fim de sua duracéo; reciclagem
dos materiais descartados; eliminacdo de desperdicios; e compra ape-

nas o que é necessario.

Mundo: emissoes de diéxido de carbono (em milhdes de toneladas) — 2020 Z

Vocé e sua familia
praticam o consumo
consciente? Vocés
estdo preocupados
com as geragoes
futuras? Explique.

Espera-se que, ao responder
as questdes propostas no boxe
No seu contexto, os alunos
desenvolvam consciéncia em
relagédo a necessidade da
adogao do consumo consciente
com sua familia.

@ NAVEGAR E PRECISO

Instituto Akatu
https://akatu.org.br/

Nesse site vocé pode
conhecer mais sobre
consumo consciente

e obter informacoes

de como a sociedade
pode se engajar em um
modelo de consumo mais
sustentdavel.
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Acesso em: 9 mar. 2022.
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Destaque o papel da publicidade
no incentivo ao consumo. Ressalte
aimportancia de nado se tornar alvo
facil aos apelos de propagandas,
mas comportar-se de modo escla-
recido e critico em relagdo ao con-
sumo. Chame a ateng¢do dos alunos
para a existéncia de uma cultura
massificada, homogeneizante, que
uniformiza os gostos, salientando a
necessidade de conhecer a si mes-
mo para ser capaz de desenvolver
comportamentos de consumo
autdénomos e conscientes. Afirme
que o ato de comprar é, muitas
vezes, compreendido e estimula-
do como, em si mesmo, um ato de
divertimento ou lazer. Discuta os
maleficios do consumismo para a
relacdo entre as pessoas e a relacéo
entre sociedade e natureza. O endi-
vidamento elevado de pessoas ou
familias, a degradacéo ambiental
e 0s riscos do consumo excessivo
a saude psiquica e fisica sdo temas
que podem ser explorados.

Competéncia

Converse sobre os habitos de
consumo dos alunos, questionan-
do se observam os materiais de
que sdo feitos os objetos de uso
cotidiano, se conhecem o proces-
so de fabricacdo dos produtos e
se sabem algo sobre o perfil das
empresas e as condi¢des de tra-
balho que sdo garantidas aos
funcionarios. Leve-os a refletir
sobre sua responsabilidade como
consumidores e protagonistas so-
ciais. Tal abordagem permite de-
senvolver a Competéncia Geral da
Educacao Basica 7: “Argumentar
com base em fatos, dados e infor-
macodes confidveis, para formular,
negociar e defender ideias, pon-
tos de vista e decisdes comuns
que respeitem e promovam 0s
direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo res-
ponséavel em ambito local, regio-
nal e global, com posicionamento
ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta”.
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Atividade complementar

E possivel que os alunos apresen-
tem dificuldades em reconhecer
habitos de consumo ou influéncias
que tendam a homogeneizacdo
cultural. Proponha aos alunos que
reflitam acerca de suas praticas co-
tidianas de lazer, suas roupas e suas
preferéncias musicais, cinemato-
graficas e literarias. Enfim, converse
sobre o assunto, permitindo que se
expressem e dividam experiéncias
e impressoes.

Competéncia

A discussao sobre os valores
culturais dos alunos é proficua
para desenvolver a Competéncia
Geral da Educacéo Basica 6: “Va-
lorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias
que lhe possibilitem entender as
relagdes préprias do mundo do
trabalho e fazer escolhas alinha-
das ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberda-
de, autonomia, consciéncia critica
e responsabilidade”.
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TY LIM/SHUTTERSTOCK

Varias marcas de biscoitos

locais e importados em
supermercado em Penang,
Malasia (2021).

Espera-se que; ao responder
as questdes propostas no boxe
No seu contexto, os alunos
repensem ndo somente o
aspecto cultural, mas também
0s seus costumes em relagcao
ao consumo. E um momento
oportuno para retomar a ideia
do consumo consciente.

) NO SEU CONTEXTO

Vocé identifica a
permanéncia ou a
mudanca de costumes
ou hébitos em sua
familia ou em pessoas
conhecidas? Explique.
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® Publicidade e mudanca no estilo de vida

Os grupos econdmicos que anunciam seus produtos sistematica-
mente nos meios de comunicacdo sdo geralmente as grandes corpora-
¢des transnacionais. Como consequéncia, observamos mudancas nos
estilos de vida das sociedades humanas de todo o mundo, que tendem
a homogeneizacao do consumo e da cultura, ou seja, a uma padroniza-
¢ado ou massificacdo deles.

Em quase todo supermercado do mundo,
por exemplo, encontraremos um conjunto de
produtos amplamente divulgados pelas in-
dustrias locais e pelas corporagbes transnacio-
nais que passaram a ditar o “carddpio mundial”.

Assim, desde a China ou Japao, no extremo
Oriente, até os Estados Unidos ou Brasil, no Oci-
dente, os produtos, as marcas e os modelos sao
praticamente iguais, pois as corporagoes trans-
nacionais os padronizaram para poder dis-
tribui-los em todos os paises — por exemplo,
0 mesmo ténis de marca que se compra no
Brasil pode ser também comprado em Moscou,
capital da Russia.

O porqué da padronizagao de produtos

A padronizacdo de produtos € vantajosa para as empresas fabrican-
tes, pois lhes permite a implanta¢do da economia de escala em suas li-
nhas de producdo, ou seja, a producdo de mercadorias em larga escala ou
grande quantidade com o objetivo de redugdo nos custos de compra de
matérias-primas e de produgdo. Como consequéncia disso, conseguem
obter competitividade no mercado, afastar concorrentes e garantir lucros.

Para existir economia de escala em unidades produtivas, é necessa-
rio haver um grande mercado comprador, representado pela populagao
mundial com poder de compra. Tal fato explica a razdo da expansao das
transnacionais e da padronizacdo dos produtos, lembrando que essa ex-
pansao e esse dominio somente foram possiveis gragas as campanhas
publicitarias que uniformizaram os padrées de consumo e, sobretudo,
aos avancos dos meios de transporte e de comunicagao.

= E os valores culturais nacionais?

Se, por um lado, com a globalizacdo e a atuacao das corporagdes
transnacionais existe a tendéncia a homogeneizacdo cultural e a pa-
dronizagdao do consumo, por outro ha resisténcia a ela por parte de cul-
turas nacionais. Resisténcia no sentido de preservar suas crencgas, seus
costumes ou habitos, suas tradi¢des, enfim, suas identidades nacionais,
regionais e locais. Exemplos nao faltam no Brasil: o arroz com feijao,
o vatap4, o acarajé, a tapioca, o modo de se vestir do habitante da Cam-
panha Gaucha, a moda de viola, o samba, o chorinho, além de outros.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4
Ao abordar a resisténcia das culturas nacionais ao processo de homogeneizagao cultural, retome com
os alunos o conceito de nagdo, apresentado no Percurso 2, da Unidade 1, no livro do 8° ano desta colegéo.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

LUCIANA WHITAKER/FOLHAPRESS

Globalizacao e
B meio ambiente

Os debates internacionais sobre
meio ambiente

A preocupacao com o meio ambiente nédo é recente. Ha pelo menos
dois séculos, estudiosos alertam sobre os danos provocados a natureza
por causa da acdo humana.

No entanto, ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), os pro-
blemas ambientais tornaram-se mais visiveis em razdo do crescimento
da populacdo global, da difusdo de padrdes de consumo exacerbados
e das rapidas industrializacdo e urbanizacdo das sociedades. Com esse
processo em curso, intensificou-se a pressao sobre os recursos naturais,
ou seja, houve aumento do uso desses recursos, o que levou os debates
ambientais ao ambito mundial.

Em 1972, foi realizada a Conferéncia sobre Meio Ambiente Hu-
mano em Estocolmo, capital da Suécia, a primeira organizada pelas Na-
¢oes Unidas. Nesse evento, dois conjuntos de paises se destacaram nos
debates: os paises desenvolvidos, que defenderam a necessidade de
controlar o crescimento econdmico de base industrial, considerado
poluidor e consumidor de recursos ndo renovaveis; e os demais paises,
que interpretaram a proposta daqueles como uma tentativa de impe-
dir sua industrializacdo, defendendo que as preocupacdes com o meio
ambiente ndo poderiam afetar seu crescimento econémico.

Vinte anos depois, em 1992, os paises-membros da ONU se reu-
niram no Rio de Janeiro, na Conferéncia das Na¢ées Unidas para o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento, para debater novamente os
problemas ambientais. Conhecido como Rio-92 ou Ec0-92, esse even-
to contou com a participacdo de 178 paises e 114 chefes de Estado,
que, com base na nocéo de desenvolvimento sustentavel, lancaram
as primeiras iniciativas para conciliar desenvolvimento econémico e
conservagao do meio ambiente.

UNITED NATIONS CONFERENCE 0 |
}Nvmoumsm AND DEV

@®
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A ultima hora.

Direcdo: Leila Conners.
Estados Unidos: Appian
Way, Greenhour, Tree
Media Group, 2007.
Duragao: 122 min.

Com depoimentos de
especialistas e politicos,
esse documentério
discute a sustentabilidade
e a necessidade de
atentar para problemas
ambientais que ameacam
a vida no planeta.

Desenvolvimento
sustentavel

Termo criado em 1987,
durante a Comissao Mundial
para Meio Ambiente

e Desenvolvimento

da ONU. Refere-se ao
desenvolvimento que
satisfaz as necessidades do
presente sem comprometer
a capacidade das futuras
geragdes de atender as suas
préprias necessidades. E o
desenvolvimento econdmico
aliado a conservacéo do
meio ambiente, ou seja,
desenvolver sem esgotar.

Percurso 4

Este Percurso debate as rela-
¢oes entre globalizacdo e meio
ambiente. Ressalta como o tema
tem despertado preocupagao no
ambito internacional, reunindo
paises e povos na busca de so-
lugdes conjuntas, o que, porém,
enfrenta entraves para alcancar
resultados satisfatdrios. A degra-
dacao dos solos, as queimadas,
aameaca de escassez dos recursos
hidricos e a reducdo da biodiversi-
dade sdo os principais problemas
ambientais do contexto atual.
Se possivel, relacione esses proble-
mas ambientais a realidade espa-
cial dos alunos.

Enfatize que a preocupacao am-
biental aumentou apds o alerta
dado pela Conferéncia sobre Meio
Ambiente Humano, organizada
pela ONU e realizada em Estocol-
mo, em 1972. Assim, ha mais de
40 anos se discutem, em organis-
mos internacionais, solugdes para
os problemas ambientais globais.

Habilidade da BNCC
- EFO9GE14

Na sec¢do de atividades dos Per-
cursos 3 e 4, o aluno realizard um
exercicio de leitura e interpretagdo
de anamorfose geografica com da-
dos referentes a porcentagem da
populacdo e ao nimero de pessoas
que ndo tiveram acesso a 4gua no
mundo, em 2020.

Plenario da Eco-92
na cidade do Rio de
Janeiro, RJ (1992).
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Atividades complementares

A relacdo entre meio ambiente
e crescimento econdmico deve ser
aprofundada com o objetivo de
ajudar os alunos a compreender
a nocdo de desenvolvimento sus-
tentdvel. Pergunte se na opinido
deles os esforcos de conservacao e
protecdo da natureza representam
um empecilho para o crescimento
econdmico. E importante que os
alunos justifiquem suas respostas e
que vocé os oriente, com base nos
conhecimentos prévios, a conside-
rar a preservacao ambiental como
necessaria para o crescimento eco-
nomico e o desenvolvimento social.

Em julho de 2022, foi cancelada
a realizacao da Rio+30, que ocor-
reria em outubro do mesmo ano
na cidade do Rio de Janeiro (RJ).
Incentive os alunos a buscar infor-
macoes a respeito desse evento,
com destaque para os principais
eixos de discussdo desenvolvidos
e 0s compromissos firmados en-
tre os Estados e as organizacdes
internacionais.
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ONUBR - Objetivos

de Desenvolvimento
Sustentavel
https://brasil.un.org/pt-br/
sdgs

Esse site apresenta

os 17 Objetivos do
Desenvolvimento
Sustentavel e as agdes da
ONU para alcanca-los.

Metal pesado

Elemento quimico altamente
reativo e capaz de se acumular
nos organismos Vivos ou

na natureza. Sdo exemplos

o mercurio e o chumbo,

muito toxicos quando em
quantidades elevadas.

Dez anos depois da Rio-92, realizou-se em Johanesburgo, na Africa
do Sul, a Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Desenvolvimento
Sustentavel, conhecida também como Rio+10. Os resultados, no en-
tanto, ndo foram muito satisfatorios. Assuntos importantes da pauta,
como o estabelecimento de metas quanto ao uso de energias renova-
veis, ndo obtiveram avanco. Em 2012, realizou-se, novamente na cidade
do Rio de Janeiro, a Rio+20, que reiterou a necessidade da implementa-
¢ao do desenvolvimento sustentavel; e, em 2015, em Nova York, na sede
da ONU, realizou-se outra reunido que estabeleceu nova agenda do
desenvolvimento sustentavel (consulte o boxe Navegar é preciso).

Apesar da importancia desses eventos, os problemas ambientais per-
sistem de modo intenso e preocupam especialistas.

Principais problemas ambientais
do século XXI

Entre os principais problemas ambientais do século XXI, destacam-se
a degradagao do solo, as queimadas, a escassez de recursos hidricos, a
ameaca a biodiversidade, o aumento do efeito estufa, entre outros.

® A degradacao dos solos

A degradagao dos solos pode ocorrer por meio da erosao, da acidifi-
cacao ou da acumulacdo de metais pesados, levando a diminuicdo de
nutrientes minerais e de matéria organica (humus), o que pode restrin-
gir ou inviabilizar o uso do solo para a agricultura.

Varios fatores contribuem para a degradacado dos solos (observe o
planisfério), entre eles o desmatamento, que facilita a erosao superfi-
cial causada pela dgua da chuva e pelo vento e provoca o transporte de
nutrientes e matéria organica, além de sulcos no solo, que podem for-
mar vogorocas (observe a foto A da pagina seguinte).

Mundo: amplitude da degradacao do solo /
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Outros fatores que causam a degradagao dos solos sao o despejo de
residuos industriais e o uso de agrotdxicos, que alteram a composicao
quimica do solo; o uso de maquinas pesadas na agricultura; e a sobre-
pastagem. Todos eles acarretam a compactacdo do solo e facilitam a
erosao, o transporte de nutrientes e a redu¢ao da capacidade de infiltra-
¢ao da dgua, com consequente impacto no desenvolvimento de raizes.

Além disso, grande parte da populagao ainda desconhece as formas
adequadas de trabalhar com o solo seguindo principios técnicos capazes
de evitar sua degradacdo. Dessa forma, torna-se necessdria a implanta-
¢ao de programas de educagdo no campo que visem ao seu uso sustentavel.

= As queimadas

Provocadas de forma acidental ou voluntaria, as queimadas sao motivo
de grande preocupacao para governos, estudiosos e ambientalistas.

Esse é um método usado por muitos agricultores, em diversas partes do
mundo, para abrir ou “limpar” dreas agricultaveis ou para formacéo de pas-
tagens. As queimadas destroem as camadas superficiais do solo e aceleram
seu processo de desgaste e esgotamento (foto B). Além disso, essa prética
compromete o habitat de inimeras espécies animais e vegetais e pode con-
tribuir para o efeito estufa. Em casos ainda mais graves, o fogo pode alcan-
car habitagbes, plantagdes e pastagens, provocando destruicdo e mortes.

Vogoroca em Manoel Viana,
RS (2020).

<\Sobrepaslagem
Também chamada de
sobrepastoreio, refere-se
ao nuimero excessivo de
cabecas de gado por drea
de pastagem, que, além de
compactar o solo, destréi a
cobertura vegetal.

Incéndio florestal no Pantanal,
no municipio de Poconé,
MT (2021).
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Interdisciplinaridade

Com a participagdo do professor
de Ciéncias, podem ser discutidas
com os alunos as consequéncias
das queimadas para a saude hu-
mana. Destaque, por exemplo, as
doencas respiratérias e a maior vul-
nerabilidade de criancas eidosos a
essas doengas.
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Temas contemporaneos
transversais

Educacdo Ambiental e Educagéo
para o Consumo sao temas que
podem ser trabalhados na discus-
sao sobre a ameaca de escassez de
recursos hidricos.

Discuta, por exemplo, quais se-
riam as atitudes e préticas possiveis
de serem adotadas para economi-
zar 4gua e usa-la conscientemente.

Além disso, debata sobre a parti-
cipacéo dos cidadéos na fiscalizagao
do poder publico na construcao ou
na ampliacao de redes de distribui-
¢do de dgua sem perdas, de estagdes
de tratamento de esgoto etc.

Ao desenvolver esse trabalho,
leve os alunos a refletir sobre os
rios do municipio onde vivem,
informando-os, por exemplo, so-
bre os rios da superficie terrestre:
sabe-se que mais de 50% deles
estdo poluidos ou em vias de se
esgotarem em razao do desper-
dicio e da ma gestdo dos recursos
hidricos; entre os grandes rios que
correm perigo estao o Rio Amare-
lo, ou Huang-Ho, na China, o Rio
Colorado, nos Estados Unidos, o
Rio Nilo, no Egito, e o Rio Volga,
na Russia.
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— refletir sobre questdes com
NO SEU CONTEXTO

No municipio onde
VOCé vive ocorrem
problemas ambientais,
como degradacao dos
solos, queimadas
e/ou risco de falta

de dgua? Identifique
alguns deles e suas
causas. Qual é sua
atitude e a de seus
familiares em relacdo
ao meio ambiente?

percebam a importancia da
geracdes futuras e busquem,

que contribuam para isso.

Acquaria.

Direcdo: Flavia Moraes.
Brasil: Film Planet Group,
2003. Duracao: 103 min.
O filme mostra o
esgotamento das
reservas hidricas do
planeta e a tentativa das
personagens de resgatar
essas reservas.

L— por atividades humanas, como
agricultura, construgoes, entre
outras. Espera-se que os alunos
preservacdo ambiental para as

com seus familiares, medidas

@ PAUSA PARA O CINEMA

As respostas as questdes do boxe No seu contexto dependem do municipio. A proposta é levar os alunos a perceber
que o conhecimento adquire maior importancia quando é possivel aplica-lo ao cotidiano. Sugerimos que vocé os ajude a

o disponibilidade de agua, queimadas e degradagao do solo, por exgmpl_o, que sdo causadas
= A ameaca de escassez dos recursos hidricos

Atualmente, a d4gua é considerada por muitos o “ouro” do século XXI.
Tamanha valorizacdo pode ser explicada por uma triste estimativa: em
muitos paises, a demanda por dgua cresce a cada ano, porém, as reser-
vas disponiveis ndo sdo inesgotaveis (observe o mapa) e o processo de
dessalinizacdo - ato de retirar o sal da agua do mar a fim de torna-la po-
tavel — ainda requer o uso de tecnologia sofisticada e envolve altos cus-
tos de investimentos.

Entre os principais fatores que causam o aumento da demanda de
agua no mundo, trés se destacam: o crescimento demografico, o desen-
volvimento industrial e a expansdo da agricultura irrigada.

Nas ultimas duas décadas, por exemplo, a agricultura foi responsével
pela maior parte da extracdo de agua doce. Atualmente, em ambito pla-
netério, estima-se que 69% dos recursos hidricos disponiveis sdo consu-
midos por atividades de irrigacéo.

Enquanto a quantidade de dgua doce disponivel para o consumo
humano estd declinando mundialmente, especialistas afirmam que
até 2050 a demanda por agua crescera 18% nos paises desenvolvidos
e 50% nos demais. O aumento dessa demanda se tornara intoleravel
em paises com recursos hidricos escassos. Essa escassez afeta cerca de
30 paises, cujas reservas de dgua sao inferiores a mil metros cutbicos por
pessoa ao ano. Somam-se a esses problemas as desigualdades no acesso
e no consumo desse recurso vital: enquanto uma familia de classe mé-
dia nos Estados Unidos consome em média 2 mil litros de dgua por dia,
na Africa esse consumo é de apenas 150 litros, sem contar a dificuldade
de acesso, pois milhées de familias ainda precisam percorrer longas dis-
tancias para obter dgua.

Para evitar o fim dos recursos hidricos e garantir que as préximas ge-
ragdes possam usufrui-los, é preciso adotar novas agdes para o uso da
agua — desde a economia cotidiana, nos domicilios, na escola e em ou-
tros lugares publicos, até o estimulo de politicas publicas que garantam
0 uso sustentdvel desse recurso.

Mundo: recursos em agua doce per capita (em m?) - 2018 /

Qual continente
apresenta o maior
déficit de agua?
De acordo com 0
mapa, o continente que
apresenta o maior déficit
de agua é a Africa.

mundial. 5. ed. Séo Paulo:
Moderna, 2019. p. 27.
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Interdisciplinaridade
Em parceria com o professor de Ci

éncias, selecionem edicdes da Revista Aguas do Brasil (endereco eletrdnico disponi-

vel em: https://aguasdobrasil.org/edicoes/; acesso em: 21 mar. 2022), e outros materiais que julgarem pertinentes, para

ampliar e aprofundar as discussoes
atencao dos alunos, por exemplo, p

relacionadas a degradacao e a crescente escassez dos recursos hidricos. Chamem a
ara a diminuicdo da quantidade de dgua doce disponivel para o consumo humano.

Em conjunto, orientem uma pesquisa sobre atitudes voltadas para a economia e o redso da agua nas atividades

domésticas do dia a dia, solicitando

aos alunos que proponham, posteriormente, argumentos para convencer pessoas

a economizar agua ou usa-la de forma sustentdvel. Esse trabalho desenvolve a habilidade EF09CI13 do componente
curricular Ciéncias: “Propor iniciativas individuais e coletivas para a solucao de problemas ambientais da cidade ou da
comunidade, com base na andlise de acdes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas”.
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= A biodiversidade em perigo

Na Rio-92 foi estabelecida a Convencéo sobre
Diversidade Bioldgica (CDB), que, a partir de en-
tao, passou a orientar acbes em varios paises para
a conservacao da biodiversidade, o uso sustenta-
vel de seus componentes e a reparticdo justa e
equitativa dos beneficios derivados do uso dos
recursos genéticos.

De fato, a preservacdo da biodiversidade é um
dos grandes desafios ambientais do século XXI.
Grande parte dos problemas ambientais apre-
sentados até aqui leva a destruicdo de espécies
animais e vegetais indispensdaveis para a manu-
tencdo da vida no planeta.

Os desmatamentos, a exploracdo madeireira,
a construcdo de barragens, a exploragdo mineral
e o desenvolvimento urbano, entre outras acoes
humanas, tém elevado as taxas de extincao de
espécies em varias partes do planeta. O indice
Global do Planeta Vivo - que indica alteracées
da biodiversidade mundial, acompanhando o
crescimento de quase 21 mil populacées de ma-
miferos, aves, répteis, anfibios e peixes de dife-
rentes biomas e regides —, por exemplo, mostra
que, de 1970 a 2016, houve um declinio global

de 68% na saude da biodiversidade, ou seja, houve diminuicdo na abun-
dancia de espécies ao longo desse periodo. Observe a foto e o grafico.

indice Global do Planeta Vivo — 1970-2016

[

219

Valor do indice (1970 = 1)

1980 2000

Fonte: ALMOND, Rosamunde; GROOTEN, Monique; PETERSEN, Tanya (ed.). Living planet report 2020:

bending the curve of biodiversity loss. Gland (Suica): WWF, 2020. p. 16.

v

Foto divulgada pelo

Centro de Reabilitacédo

de Mamiferos Marinhos
Aquasis (CRMM) mostrando
uma tartaruga coberta de
6leo sendo tratada por
bisdlogos no municipio de
Caucaia, CE (2019).

UEM LE VIAJA MAIS

MAGOSSI, Luiz Roberto;
BONACELLA, Paulo
Henrique.

Poluigdo das dguas. 3. ed.
Sao Paulo: Moderna, 2013.
O livro aprofunda a
tematica da dgua e
apresenta as diferentes
formas de poluicéo que
prejudicam rios, lagos
e oceanos.
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Atividade complementar

Oriente os alunos a conversar com pessoas que moram ha muitos anos na localidade onde vivem. Peca a
eles que perguntem se elas notaram diferencas quanto a cobertura vegetal e aos animais que ai existem.
Em caso afirmativo, oriente os alunos a indagar sobre as provaveis causas dessas diferencas e a relaciona-las

com a diminuicao da biodiversidade.

4
Auxilie os alunos na analise e na

interpretacao do grafico. Para isso,
explique de modo mais detalhado
o que é o Indice Global do Plane-
ta Vivo. Trata-se de um indicador
de salde de alguns ecossistemas
capaz de apontar alteracdes na
biodiversidade no mundo. Os alu-
nos devem perceber que, desde
0s anos 1970, o indice apresenta
tendéncia a queda, e isso signifi-
ca maior degradagao ambiental.
Peca que procurem identificar, em
termos aproximados, a reducao da
diversidade biolégica no mundo
desde o0.ano em que nasceram até
o0 presente.

Competéncia

A problematica das consequén-
cias das acoes antropicas para o
meio ambiente remete ao desen-
volvimento da Competéncia Espe-
cifica de Geografia 1: “Utilizar os
conhecimentos geograficos para
entender a interacao sociedade/
natureza e exercitar o interesse e o
espirito de investigacdo e de reso-
lucéo de problemas”.
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|4
Explique aos alunos que recursos

naturais bioldgicos renovaveis cor-
respondem a graos, vegetais, peixes,
madeiras e fibras vegetais, fontes de
energia renovaveis, entre outros.

Temas contemporaneos
transversais

Com base no texto e nailustracdo
desta pagina, poderdo ser desenvol-
vidos os temas Educacdo Ambiental
e Educacao para o Consumo.

Interdisciplinaridade

O professor de Ciéncias podera
contribuir por meio de uma discus-
sao pautada na habilidade EF09CI13
desse componente curricular: “Pro-
por iniciativas individuais e coletivas
para a solucdo de problemas am-
bientais da cidade ou da comunida-
de, com base na analise de a¢bes de
consumo consciente e de sustenta-
bilidade bem-sucedidas”.
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Ao responderem a questao
proposta no boxe No seu
contexto, espera-se que 0s
alunos estabelegam relacdes
como: deslocamento por meio
de transportes emissores de
CO, e demanda por areas

de floresta; uso de moveis

de madeira e uso de papel

e demanda por florestas
comerciais; consumo de carne
vermelha e demanda por
areas de pastagem; consumo
de hortalicas e demanda por
areas de cultivo; consumo

de peixes e demanda por
produgdo priméaria necessaria
para sustentar os peixes e

0s mariscos capturados para
consumo humano; consumo de
energia elétrica e demanda por
construgao de represas, entre
outras possibilidades.

’ NO SEU CONTEXTO

Reflita sobre o seu dia
a dia e dé exemplos de
como vocé se relaciona
com cada componente
da Pegada Ecoldgica.

9 A pegada ecolégica

Vocé ja parou para pensar nos “rastros” ou “pegadas” que as pessoas
deixam no planeta Terra por causa de seu estilo de vida? A producéo e o
consumo de alimentos, bens e servicos e a realizacdo de obras de infraes-
trutura sdo exemplos de atividades que demandam uso direto ou indire-
to dos recursos naturais bioldgicos renovéveis. Para avaliar a pressdo do
consumo das populagdes humanas sobre esses recursos, foi criada a Pe-
gada Ecoldgica.

= Os componentes da Pegada Ecoldgica

O termo Pegada Ecoldgica foi criado na década de 1990 por William
Rees e Mathis Wackernagel, ecologistas canadenses. O calculo da Pegada
Ecoldgica é feito por categorias de consumo (as principais séo: alimenta-
¢ao, habitacao, energia, bens de consumo e transportes) convertidas em
uma ou mais areas de terreno. Isto é, para comparar a demanda humana
com a biocapacidade - capacidade dos ecossistemas em produzir recur-
sos Uteis e absorver os residuos gerados pelos seres humanos -, séo so-
madas as extensoes das dreas necessarias ao fornecimento dos recursos
naturais biolégicos renovaveis consumidos pelas pessoas, das areas ocu-
padas por infraestrutura e das dreas necessarias para a absorcédo de resi-
duos (CO,). Conheca a seguir os componentes da Pegada Ecoldgica.

Componentes da Pegada Ecoldgica /

!

Florestas Areas construidas Estoques pesqueiros

Areas florestais
necessarias para o

Notas: a) a Pegada fornecimento de

Areas ocupadas por infraestrutura
humana, inclusive transportes,
habitagao, estruturas industriais e

Estimativa de produgao
primaria necessaria
para sustentar peixes e

Ecoldgica corresponde
a extensao das areas

produtos madeireiros,
celulose e lenha.

mariscos capturados
para consumo humano.

reservatorios para a geragao de
energia hidrelétrica.

produtivas terrestres e
marinhas necessérias
para sustentar os
padrdes de alimentacao,
locomogao, vestimenta e
consumo de bens em
geral de uma pessoa

ou de uma sociedade.

E expressa em hectares
globais (gha) -

um hectare global
corresponde aum
hectare de produtividade
média mundial para
terras e dguas produtivas,
em um ano; b) ilustracdo
para fins didaticos.

Fonte: WWF. Living planet
report 2014: species and spaces,
people and places. Gland
(Suica): WWF, 2014. p. 37;
BECKER, Michael et al. (coord.).
A Pegada Ecolégica de Campo
Grande e a familia de pegadas.
Brasilia: WWF-Brasil, 2012.

p. 16,24, 25,62.

Dioxido de carbono

Areas florestais capazes de
absorver as emissoes de CO,
derivadas da queima de
combustiveis fésseis, com
excecao da parcela
absorvida pelos oceanos.

Areas de cultivo
Areas usadas para
produzir alimentos.

Pastagens

Areas usadas para a
criagao de gado de
corte e leiteiro, para a
produgao de couro e
produtos de la.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4

Na internet, ha sites que, por meio de um breve questiondrio, calculam a Pegada Ecolégica de uma pessoa.
Se possivel, auxilie os alunos a calcular sua prépria Pegada Ecoldgica (ver site disponivel em: https:/www.
pegadaecologica.org.br/; acesso em: 11 mar. 2022). Esclareca a eles que, além de ser calculada por pessoa
ou pais, no Brasil, a Pegada Ecolégica pode ser calculada por cidade ou unidade da federacdo. Sob a éptica
coletiva, o cdlculo da Pegada de uma cidade, de uma unidade da federagdo ou de um pais é importante

para o planejamento e o desenvolvimento de politicas publicas.
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A Pegada Ecolégica global

A partir do final da década de 1960, a Pegada Ecoldgica per capita da humanidade
superou a biocapacidade. Observe o grafico: o declinio da biocapacidade per capita é
consequéncia, principalmente, do crescimento da populacdo mundial no periodo repre-
sentado. De maneira geral, os habitantes dos paises mais industrializados tém Pegada

Ecolégica maior por causa do intenso uso de recursos naturais.

Pegada Ecoldgica e biocapacidade globais per capita (em gha) —-1961-2018 Z

4,0

Fonte: GLOBAL Footprint Network.

o

Hectare global (gha)
per capita
N w
o ©

0

Ecological Footprint vs Biocapacity
(gha per person). Disponivel em:
https://data.footprintnetwork.org/?_

r T T T T T
1961 1971 1981 1991 2001 2011

1
2018

l —— Biocapacidade = Pegada ecoldgica Reserva ecoldgica

Déficit ecoldgico l

cn=5001&type=BCpc,EFCpc.

Acesso em: 11 mar. 2022.

Segundo andlises de 2022 da Global Footprint Network
(Rede Global da Pegada Ecolégica) — organizagao internacio-
nal que se dedica a calcular e a divulgar os dados da Pegada
Ecolégica -, apenas cinco paises respondem por mais da me-
tade do total da Pegada Ecoldgica Global.

Embora a China tenha a 632 maior Pegada Ecoldgica per
capita do mundo, sua Pegada Ecolégica total é a maior do
planeta. Entre outros fatores, isso ocorre porque o pais abriga a
maior populacdo do mundo. A populagao dos Estados Unidos
é cerca de um quarto da chinesa, mas a sua Pegada Ecoldgica
total é quase tdo grande quanto a do pais asiatico por causa do
alto padrao de consumo per capita dos estadunidenses.

O Brasil ocupa a 62 posicao no ranking global de Pegada
Ecolégica Global e 852 na Pegada Ecoldgica per capita.

9a=2.17016569.1167196670.1646998193-
5826524.1646998193#/countryTrends?

Paises com maior participacao na

Pegada Ecolégica Global (em %) - 2018 /

B China

india
Russia

Il Japao
Restante do
mundo

47,5%

12,5%

7.7%

\— 3,6%

2,7%

Estados Unidos

Fonte: GLOBAL Footprint Network. Ecological

Footprint vs Biocapacity (gha). Disponivel em: https://
data.footprintnetwork.org/#/countryTrends?cn=5001

&type=BCtot,EFCtot. Acesso em: 11 mar. 2022.

Mundo: participagdo na Pegada Ecolégica Global per capita (em gha) - 2018 |

TROPICO DE CANCER ‘fk

per capita teria que ser
igual a biocapacidade
disponivel por pessoa,
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o
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Fonte: GLOBAL Footprint Network. Ecological Footprint per person. Disponivel em: https://data.

footprintnetwork.org/#/. Acesso em: 11 mar. 2022.

que atualmente éde 1,
hectare global. Portanto,

Nota: Para viver de acordo
com os recursos da Terra,
a Pegada Ecoldgica Global
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atmosfera pode absorver.
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Atividades complementares

Peca aos alunos que respondam
as seguintes questoes: a) O que é
Pegada Ecoldgica?; b) Quais sao
os componentes da Pegada Eco-
légica?; c) O que é biocapacida-
de?; d) Quais sao os cinco paises
com maior Pegada Ecolégica?;
e) Que fator esta diretamente re-
lacionado ao aumento da Pegada
Ecoldgica? Em seguida, pontue os
principais componentes da Pe-
gada Ecoldgica (bens de madeira
que usam, tipos de alimentos que
consomem, de dgua e de eletrici-
dade, tipos de meios de transpor-
te) e liste as atividades que fazem
parte do dia a dia deles. Para cada
atividade (comer, ir a escola, dor-
mir, tomar banho, ir ao cinema
etc.), instigue-os a pensar sobre
0S.recursos naturais necessarios
para que ela possa ser realizada.

Por fim, envolvendo os conteu-
dos abordados, proponhaa produ-
cao individual ou coletiva de um
texto com o tema: “Poder de con-
sumo e qualidade de vida”. Res-
postas: a) E a extensao das areas
produtivas terrestres e marinhas
necessarias para sustentar os pa-
drées de alimentacao, locomocao,
vestimenta e consumo de bens de
uma pessoa ou de uma socieda-
de; b) Areas florestais capazes de
absorver o CO, produzido; dreas
florestais necessarias para a pro-
ducao de madeira, lenha e celulo-
se; areas de pastagem necessdrias
paraa producdo de leite, couroela
consumidos pela sociedade; areas
cultivadas para a obtencdo de ali-
mento, racdo, 6leos e borracha; os
estoques pesqueiros necessarios
ao consumo e reas ocupadas por
infraestrutura (transportes, habi-
tacdo, industrias, reservatérios e
hidrelétricas); c) E a capacidade
de os ecossistemas produzirem
recursos naturais usados ou con-
sumidos pelos seres humanos e
absorverem os residuos gerados
pelas sociedades; d) China, Esta-
dos Unidos, India, Russia e Japao;
e) Padrao de consumo elevado.
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Respostas

1. Séo os supermercados, hiper-
mercados e shopping centers. Elas
expressam a sociedade de consu-
mo e o periodo da Revolucdo Téc-
nico-Cientifico-Informacional que
estamos vivendo.

2. A padronizacao facilita a dis-
tribuicdo e/ou venda em escala
planetéria de produtos feitos por
empresas transnacionais, cujas uni-
dades atuam em larga escala.

3. E afabricacdo em grande quan-
tidade de certo produto visando a
reducdo dos custos de producéo.
Com isso, a empresa ganha com-
petitividade no mercado mundial,
afasta concorrentes e assegura
maiores lucros.

4. E adiminuicao dos nutrientes e
de matéria organica no solo cau-
sada pela erosdo, acidificacdo e
acumulacdo de metais pesados, a
ponto de reduzir sua capacidade
de producao agricola. Contribuem
paraisso: o desmatamento; o des-
pejo de residuos industriais e o uso
de agrotoxicos; o uso de maquinas
pesadas e a sobrepastagem.

5. Espera-se que os alunos elen-
guem alguns canais que costumam
seguir em plataformas de redes
sociais para desenvolver a anélise
proposta. A atividade propicia
aos alunos identificar os apelos
publicitarios para o consumo de
produtos por meio da andlise das
midias sociais (em especial redes
sociais), considerando o uso do
discurso multimodal na internet.
Ao apresentar e discutir com de-
mais colegas os resultados elenca-
dos durante a analise que fizeram,
oriente a reflexdo dos alunos para
a relacdo entre consumo e cultura
no periodo em que vivemos, pon-
tuando que o consumo é ditado
por habitos culturais. Contudo, es-
clareca que a publicidade e o mar-
keting podem promover mudancas
nos habitos culturais originais das
populagdes, conduzindo os consu-
midores a comprar, muitas vezes,
“necessidades ndo necessarias”.
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Registre em seu caderno.

Enquanto na Idade Média os castelos
e mosteiros eram as formas geografi-
cas nos territérios que expressavam os
poderes politico e da Igreja, quais sado as
formas geograficas predominantes no
periodo histérico em que vivemos e que
sao encontradas, principalmente, nas
grandes e médias cidades? O que elas
expressam?

Por que hé padronizacdo de merca-
dorias ou produtos fabricados pelas
transnacionais?

Explique com suas palavras o que é
economia de escala e aponte o seu
objetivo.

Explique o que é degradacdo do solo e
aponte os fatores que contribuem para
a sua ocorréncia.

Vocé tem o habito de consumir contet-
dos em alguma plataforma de compar-
tilhamento de videos? Se sim, quais sao
seus canais de preferéncia?

Apés identificar seus canais preferi-
dos, vocé vai realizar uma anélise da
publicidade veiculada em dois ou trés
desses canais. Para cada um deles, esco-
lha um video publicado e, durante uma
semana, vocé devera medir a quanti-
dade e a frequéncia com que sdo inse-
ridas propagandas em cada um desses
videos, bem como as seguintes caracte-
risticas das propagandas:
e 0 tipo de produto anunciado;
e 0 publico-alvo a que se destina;
e 0s recursos audiovisuais usados (mu-
sica, fotografias, animagoes etc.).
Em seguida, vocé também deverd anali-
sar a interatividade dos usuarios nesses
videos, considerando os numeros de vi-
sualizagOes, de comentarios e de curtidas.

Atividades dos percursos

Por fim, elabore um relatério para apre-
sentar os dados levantados e as observa-
cOes realizadas durante a anadlise. Essas
informacdes poderao ser usadas em
uma discussao com os demais alunos
da turma a respeito da abrangéncia dos
videos analisados, bem como da publici-
dade veiculada por eles.

Em um debate sobre modelo econémico
e aquecimento global, trés participan-
tes fizeram, cada um, duas afirmacgoes.
Analise essas afirmacoes e indique, em
seu caderno, o participante que desco-
nhece uma informacao importante sobre
o desenvolvimento econémico mundial
e 0 participante que, provavelmente, nao
sabe o que significa desenvolvimento
sustentavel. Depois, responda a questao.

Participante A

. Os paises ricos sdo os principais
emissores de gases de efeito estufa.

Il. £ possivel controlar ou diminuir as
emissoes de CO,.

Participante B

I. Os paises pobres sdo apenas vitimas
do aquecimento global.

Il. O mundo ainda depende da queima
de combustiveis fésseis para suprir a
demanda energética.

Participante C

l. A Unica forma de conter o aqueci-
mento global é diminuir o crescimen-
to econdmico e a industrializagao.

Il. E preciso rever os padrdes de consumo
para enfrentar os problemas ambien-
tais do século XXI.

» De que maneira vocé explicaria a se-
gunda afirmacdo do participante nao
indicado?

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

6. 0 participante B desconhece uma informacao importante sobre o desenvolvimento econémico mun-
dial, enquanto o participante C, provavelmente, ndo sabe o que significa desenvolvimento sustentavel.
A segunda afirmagao do participante ndo indicado (participante A) leva em considera¢do que o uso de
fontes renovaveis de energia pode diminuir a queima de combustiveis fésseis, minimizando o lancamento
de CO, e outros gases do efeito estufa.
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A anamorfose é uma representacao cartografica do espago geografico em
que ocorre a distor¢do da proporcionalidade das éareas territoriais dos
paises com o propésito de adequar as suas areas aos dados quantitati-
vos que se deseja representar. No exemplo a seguir, sdo representados
dados quantitativos referentes ao acesso a dgua. Observe a anamorfose e
responda as questoes.

Mundo: porcentagem da populacao e niimero de pessoas que nao tém acesso a agua — 2020 /

Percentual da populagdo
que nao tinha acesso a
agua por pais em 2020
I De 50 a 60
I De 30 a49,9
De 20a29,9
De 10a 19,9
De0a9,9

Numero de pessoas que nao tinham acesso
a agua por pais, segundo a Organizagao
Mundial da Saude (OMS), em 2020

A superficie dos paises é deformada
proporcionalmente ao valor

100 milhGes

50 milhdes

10 milhges

5 milhdes
1 milhdo ﬂ

Fonte: BLANCHON, David. Atlas mondial de I'eau: défendre et partager notre bien commun. 4. ed. Paris: Editions
Autrement, 2022. p. 170. E-book.

Nota: Para a OMS, considera-se que existe acesso a dgua quando as pessoas tém um ponto
de dgua potavel situado em um raio ou distancia menor de 200 m.

a) Aponte a situagdo do Brasil em relacdo ao ndo acesso a agua, em
porcentagem da populagao.

b) Cite o nome de pelo menos trés paises e sua localizacdo continental
em que a situacao de acesso a agua potavel, em porcentagem da popu-
lacdo, é mais critica.

c) Indique os paises do continente asiatico que apresentam o maior
nuimero de pessoas que ndo tém acesso a agua.

H4 desperdicio no uso de dgua na localidade onde vocé mora e na sua
escola? Em grupo, elabore uma enquete para ser aplicada em midias
sociais com o objetivo de verificar quais sdo os hdbitos cotidianos de
consumo de dgua da sua comunidade. Com base nos resultados, identifi-
que eventuais atitudes que precisem ser melhoradas e elabore postagens
para a internet com dicas de como economizar agua e fazer um uso cons-
ciente desse recurso. Em seguida, compartilhe esses materiais nos canais
digitais de comunicagao da escola.
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7. a) A anamorfose indica de 0 a
9,9% a porcentagem da popula-
¢do brasileira que ndo tem acesso
a agua, em 2020.

b) Sdo os paises onde a porcenta-
gem da populacdo que nao possui
acesso a agua potavel se encontra
entre 50% e 60%. E o caso da Costa
do Marfim, do Niger, do Chade, da
Republica Democrética do Congo
e da Etidpia, situados no continen-
te africano; de Papua Nova Guiné,
situado na Oceania.

¢) China e India.

Explique aos alunos que, na ana-
morfose da atividade 8, indicamos
apenas “Sudéao”, e ndo Sudao e
Suddo do Sul, visto que a fonte do
mapa considerou e unificou dados
de ambos (o que impossibilita re-
presenta-los separadamente). Re-
lembre os alunos de que o Sudéo
— apos cerca de 50 anos de guerra
civil entre o norte (predominante-
mente seguidor do islamismo) e o
sul (cristdo e de crencas locais) - foi
dividido em dois paises em 9 de
julho de 2011, pois o sul obteve a
independéncia.

8. 0 uso das redes sociais como
suporte para a atividade aproxima
o tema do universo de interesse do
aluno, tornando-a mais atrativa;
desse modo, possibilita-se o uso
pedagdgico da tecnologia e o le-
tramento digital e midiatico dos
alunos. Para isso, promova uma
conversa inicial com os alunos
para que reflitam, inicialmente, a
respeito de seus proprios habitos
cotidianos de consumo de 4gua.
Em seguida, em conjunto com a
turma, elabore algumas questoes
para a enquete. As perguntas po-
dem ser divulgadas em um perfil
colaborativo, criado especialmen-
te para o desenvolvimento da ati-
vidade da turma, ou nos canais de
comunicacao da escola. Com base
nos resultados da enquete, os alu-
nos deverao identificar quais atitu-
des sdo pouco disseminadas na co-
munidade, criando postagens que
reforcem o uso consciente da agua.
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A secao Desembarque em ou-

tras linguagens complementa os
estudos da Unidade 1 e contribui
para o desenvolvimento de atitu-
des sociais positivas da parte dos
alunos, levando-os a refletir sobre
o consumo e o desperdicio nas
sociedades atuais. A imagem e a
legenda sobre a obra Cans Seurat,
do artista e fotégrafo Chris Jordan,
contextualizadas com as demais
informacdes desta secao e com
aquelas do Percurso 4, permitem
uma reflexdo ética sobre os ha-
bitos de consumo dos alunos e
da sociedade, de um modo geral,
e sobre o ritmo acelerado de apro-
priacao dos recursos naturais ndo
renovaveis. Considerando que os
recursos minerais nao sao reno-
vaveis, espera-se também que
os alunos concluam o trabalho
compreendendo a importancia da
reciclagem para a preservacao e a
conservacao do meio ambiente,
além dos problemas relacionados
a destinacdo do lixo.

| 4
Promova a leitura em voz alta das

informacdes e dos textos contidos
na secdo. Discuta o tema abordado
com os alunos, verificando a com-
preensdo e sanando as possiveis
duavidas. Deixe que eles se expres-
sem sobre o lixo e o seu aprovei-
tamento artistico. Remeta-os as
questdes, peca que formulem res-
postas oralmente e, depois, facam
0s registros no caderno.

Temas contemporaneos
transversais

O conteldo abordado nesta se-
¢do contribui para desenvolver os
temas Educagao para o Consumo
e Educacdo Ambiental. Enfatize
com os alunos a importancia de
assumirmos praticas de consumo
consciente, consumo sustentavel e
consumo colaborativo em contra-
posicao ao consumismo — hébitos
que contribuem nao somente para o
meio ambiente como também para
as financas pessoais.
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Desembarque em outras linguagens

Os retratos do consumismo

CHRIS JORDAN: As obras criadas e fotografadas por Chris Jordan, ao serem
GEOGRAFIA, ARTE observadas a diferentes distancias, de longe e de perto,
E CONSUMO apresentam multiplos significados. Basta observar as di-

versas paisagens que o artista compode usando residuos do
consumismo. Leia o texto para saber mais.

“[...] De longe as obras se apresentam como paisagens
insdlitas, de outro mundo, ou lembram cenas retratadas por
artistas famosos, como Van Gogh e George Seurat. A aproxi-
macao traz de inicio uma surpresa. Sao composigoes feitas
de objetos cotidianos: latas, lapis, sacolas, macos de cigarro.

Mas a surpresa é transformada em incomodo, inquieta-
¢ao e violéncia quando percorremos as legendas das obras.
Como se Jordan fisgasse seus expectadores em uma arma-
dilha. O artista compoe o que chama de “Auto-retrato ame-
ricano”: 106 mil latinhas jogadas fora a cada 30 segundos
nos EUA. Retrato de excesso, acimulo, consumismo. Mas
Jordan vai além, e cria o retrato da invisibilidade. Milhares
de latinhas “invisiveis” na paisagem bucdlica e tranquila de
mulheres caminhando a beira do lago, com suas sombri-
nhasem um dia ensolarado. Paisagem que acontece na tela,
porque as latinhas ndo existem, ou melhor, porque existem
em seu completo apagamento.

[...]”

ANDREW HEAVENS/MCT/NEWSCOM

Artista e fOtég rafo, Chris Jordan DIAS, Susana. Enterrando problemas. Com Ciéncia: revista eletrénica de jornalismo
mora em Seattle, no estado de cientifico, 10 fev. 2008. Disponivel em: https://www.comciencia.br/comciencia/
index.php?section=8&edicao=32&id=380. Acesso em: 13 mar. 2022.

Washington, Estados Unidos. Preo-
cupado com o consumismo, cria
obras surpreendentes com objetos
descartados diariamente. As ima-
gens finais ddo ideia do montante
de lixo produzido no mundo con-
temporaneo, pois reinem varios
objetos destinados ao lixo dispos-
tos de forma repetitiva em gran-
des conjuntos. Além de fotografar
suas proprias obras de arte, Chris
Jordan também é responsével por
séries fotograficas chocantes que
denunciam os impactos ambien-

tais causados pelo descarte inade- ) - . R e o
, 1. . Nesta obra (Cans Seurat, cuja tradugao é “Latas de Seurat”, 2007),
quado de residuos solidos. Confira o artista usou 106 mil latas de aluminio para reproduzir a tela
o trabalho desse artista. Um domingo a tarde na llha da Grande Jatte, 1884, do pintor
francés Georges Seurat (1859-1891).
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Interdisciplinaridade

Desenvolva um projeto interdisciplinar sobre consumismo e lixo. Com o professor de Arte, podem ser
trabalhadas a chamada Arte Sustentavel e as obras de outros artistas que a praticam. Com o professor de
Ciéncias, aborde temas relacionados a contaminacao ambiental, provocada pela destinacao ndo adequada
do lixo, e suas consequéncias para o meio ambiente e para a satide humana.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

A jornada Midway

Desde 2009, Chris Jordan registra fotografias de aves mortas pela inges- @

tao de objetos de plastico em Midway, um atol localizado no Oceano Paci- Atol

fico, entre a Asia e a América do Norte, onde vive uma populacio de mais
de 1 milhdo de albatroz-de-laysan, uma ave marinha de grande porte.

circular que apresenta uma

“Segundo as observagoes de Chris Jordan [...], os animais provavel- de corais.
mente ingerem por engano (achando tratar-se de alimento) uma grande
quantidade de lixo flutuante no mar [...]; o consumo de plastico faz com
que grande parte dos animais acabe morrendo [...]. Embora o atol seja
composto por ilhas desertas, para ele convergem intimeras correntes ma-
rinhas que provavelmente trazem um grande volume de lixo disperso no
oceano, cujo descarte ocorreu hd milhares de quilometros de distancia”

ARAUJO, Maria Christina Barbosa; SILVA-CAVALCANTI, Jacqueline Santos. Dieta indigesta:
milhares de animais marinhos estdo consumindo plasticos.
Revista Meio Ambiente e Sustentabilidade, v. 10, n. 5, p. 74 - 81, 10 jun. 2016.

Caixa de informacoes

. Que tipo de problema Chris Jordan retrata
em suas obras?

s

N

. De maneira geral, que objetos sao usados
nas obras de Chris Jordan?

Interprete

3. Que relacdo existe entre a obra Cans Seurat de
Chris Jordan e o consumo de plastico pelas
aves albatroz-de-laysan, no atol de Midway?

4. Em grupos, coletem embalagens de
produtos consumidos em seu dia a dia
e construam um ou mais objetos que

CHRIS JORDAN/ACERVO PESSOAL

A série fotografica Midway:
Message from the Gyre, cuja

do giro (oceanico)’, de Chris

decorréncia disso.

retratem o consumismo e o desperdicio,
de acordo com o exemplo de Chris Jordan.
Para cada objeto construido, elaborem
uma ficha de identificacao, apresentando
os seguintes elementos: titulo do

objeto, principais materiais utilizados

na composicao do objeto e respectivas
quantidades; breve descri¢ao explicando
o objeto; data da confec¢do. Com a ajuda
do professor, organizem uma exposicao
aberta a toda a comunidade escolar para
mostrar os objetos feitos por toda a turma.
Sendo possivel, tirem fotos da exposicao
e divulguem os resultados nos canais de
comunicagao digital da escola ou em um
blog organizado e gerenciado pela turma.

Conjunto de ilhas com formato

lagoa ao centro e é constituida

traducéo é “Midway: mensagem

Jordan, denuncia o descarte de
toneladas de residuos sélidos nos
oceanos e a morte de animais em
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Respostas

1. Chris Jordan retrata a questao
da enorme quantidade de resi-
duos gerada diariamente em todo
o mundo, relacionando-a com o
problema do consumismo.

2.0s objetos sdo aqueles consumi-
dos e descartados pelas pessoas,
como as latinhas de refrigerante.
3. As obras denunciam a geracdo
e o descarte inadequado de resi-
duos. O artista retrata a sociedade
de consumo nos Estados Unidos
na obra Cans Seurat, e mostra nas
fotografias da série Midway: Mes-
sage from the Gyre a triste realidade
das aves albatroz-de-laysan, que
morrem ao ingerir residuos de
plastico trazidos pelas correntes
ocednicas, cujo descarte foi feito a
quilémetros de distancia do local
de vivéncia desses animais. Nas
duas obras, o artista evidencia a
indissociabilidade entre o consu-
mismo, o0 descaso das sociedades
com o despejo de residuos sélidos
apos o consumo de produtos e os
severos impactos ambientais que
decorrem disso.

4. Oriente os alunos na producdo
solicitada. A atividade é propicia
para que percebam e examinem
criticamente o volume de produ-
tos consumidos e descartados no
dia a dia. Além disso, a proposta
instiga a criatividade para retratar
o consumismo e o desperdicio. Se
necessario, ajude-os a organizar
as fotografias em arquivos di-
gitais; pode-se usar apenas um
smartphone para fotografar as
obras de todos os grupos e orga-
nizé-las em sistemas de armaze-
namento em nuvem gratuitos, de
modo que asimagens possam ser
acessadas por todos os alunos da
turma. De forma complementar,
oriente os alunos a criar um for-
muldario on-line para realizar um
estudo da recepcdo das obras
de arte criadas por eles. Esse le-
vantamento pode considerar os
impactos, sensacoes, sentimen-
tos e pensamentos que as fotos
das obras de arte causaram nas
pessoas, com énfase no combate
ao consumismo e ao desperdicio.
O desenvolvimento dessa prati-
ca também permite que sejam
trabalhadas as metodologias de
elaboragao e aplicacdao de ques-
tiondrios. Por fim, pode-se sugerir
que os alunos tabulem, analisem e
debatam oralmente os resultados.
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Unidade 2

A emergéncia da sociedade ur-
bano-industrial tem resultado no
aumento da demanda pela produ-
¢ao agropecuaria, pelos recursos
naturais e por fontes de energia.
A compreensdo dessas relagoes,
de suas principais caracteristicas
no mundo e de suas consequéncias
socioambientais é o objetivo que
norteia os estudos na Unidade 2.

O processo de urbanizacéo, os
hébitos de consumo das popula-
¢oes nas cidades e o crescimen-
to da necessidade por produtos
agropecudrios sao estudados no
Percurso 5. O Percurso 6, por sua
vez, avalia o comércio mundial
de commodities agricolas, marca-
do por desigualdades das quais
decorrem contradi¢des expressas
nas formas de uso da terra que
privilegiam as grandes empresas
de alimentos em vez de servir as
populacdes locais, muitas vezes
sujeitas a privacdo de alimentos. O
Percurso 7 debate as principais fon-
tes de energia usadas para a pro-
ducdo e para o abastecimento das
sociedades urbano-industriais. Ja o
Percurso 8 demonstra o aumento
da demanda por recursos naturais
e matérias-primas, discutindo tam-
bém a necessidade de estimular
fontes sustentéveis de energia.

g Na abertura da Unidade, use a
foto para sondar o que os alunos
sabem sobre o comércio mundial
de commodities agricolas. Faca re-
gistros sobre essa conversa inicial,
pois eles serdo Uteis para o planeja-
mento das aulas e demais atividades
aserem desenvolvidas com a turma.
Converse sobre as questoes propos-
tas em Verifique sua bagagem. Elas
devem ser respondidas oralmente
e, somente apds esse exercicio con-
junto, sistematizadas no caderno.
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unibace Sociedade urbano-industrial,

recursos naturais
e fontes de energia

Nesta Unidade, vocé ampliard os seus horizontes de compreensao sobre o
mundo atual ao estudar o processo de urbanizacédo e as transformagdes da
producéo agropecuaria.

Ao tomarmos esse caminho, vocé aprendera sobre o comércio mundial de
commodities agropecuarias e os problemas relacionados ao uso da terrae a
industria de alimentos e também sera incentivado a refletir sobre o problema
da desigualdade mundial de acesso a alimentos. Por fim, estudara as cadeias
industriais e de inovacgéo e as consequéncias dos usos de recursos naturais e
das diversas fontes de energia em diferentes paises.

RODOLFO BUHRER/REUTERS/FOTOARENA

Navio carregado com soja para exportacéo, no Porto de Paranagud, no estado do Parand (2020).

e &

1. No mundo, o aumento de pessoas vivendo nas cidades tem Commodi?y B
impulsionado o consumo de produtos agropecudrios? O Produto primério vegetal ou
5 sab ito? mineral produ2|d.o em larga
O ESPEC escala que possui grande
2. A soja, retratada na imagem, é considerada uma commodity? importancia no mercado
3. Quais outras commodities o Brasil exporta? mundial (exemplos: algodéo,

trigo, café, minério de ferro).

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Respostas

1. A questao possibilita sondar os conhecimentos prévios dos alunos sobre as relagbes entre o processo de
urbanizacdo mundial e as transformagdes da producédo agropecudria. Espera-se que eles retinam informacoes
e expressem ideias que identifiquem o aumento de pessoas vivendo em cidades nas Ultimas décadas, deixando,
assim, de produzir alimentos no campo, e como isso tem impulsionado o consumo de produtos diversos, incluindo
os agropecuarios. Explique que, nos dias atuais, a agropecuaria apresenta grande relevancia no comércio inter-
nacional, pois, além de ser responsavel pela producao de alimentos para a populacdo mundial, é fornecedora
de matérias-primas para a industria e até mesmo para a producao de energia elétrica por meio da biomassa.
2.Sim. No comércio internacional, commodity é um produto do setor primdrio de grande importancia econémica
(soja, algodao, trigo, café, minério de ferro etc.), cujo prego é determinado pela oferta e pela procura internacional.
3. Algodao, café, acucar, carne, minério de ferro e outras.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

O processo de urbanizacao

A urbanizacdo é o processo no qual a populacéo urbana cresce a ta-
xas mais elevadas do que a populacao rural. Caracteriza-se pela tendén-
cia de concentra¢ao da populagao de um pais ou regido nas cidades.

A urbanizagao mais acelerada aconteceu a partir das Revolugoes In-
dustriais, entre a segunda metade do século XVIll e o século XIX, em pai-
ses europeus, nos Estados Unidos e no Japdo. A industrializacdo atraiu
contingentes populacionais do campo para as cidades, em razdo da ne-
cessidade de mao de obra para as fabricas.

Em paises como Brasil, México, Argentina e outros, a urbanizacdo é mais
recente — intensificou-se a partir dos anos de 1950, com o crescimento da
atividade industrial. E importante lembrar, porém, que em alguns desses
paises, como é o caso do Brasil, a urbanizacao néo foi resultado apenas da
industrializagdo, mas também de problemas existentes no campo, como a
concentracdo fundidria, o dificil acesso a propriedade da terra e outros.

Como estudaremos adiante, a mecanizacdo e a introducao de ino-
vacgoes cientificas e tecnoldgicas em atividades agropecuarias também
tém relagcdes com a urbanizacdo nos ultimos 50 anos.

O crescimento da populacao urbana

Até o inicio do século XIX, a populagdo urbana mundial ndo havia atin-
gido 7% do total. Cerca de dois séculos depois, em 2008, pela primeira vez
na historia, a populacéo urbana ultrapassou os 50% (cerca de 3,3 bilhdes de
pessoas). Segundo previsdes da ONU, esse numero chegara a 5,2 bilhoes
em 2030, representando 60,4% da populagao mundial.

Estima-se que, nas proximas décadas, o crescimento urbano nos pai-
ses desenvolvidos nao sera muito elevado (cerca de 13%); entretanto, du-
plicara principalmente em paises da Asia e da Africa em cerca de 15 anos.
Diante disso, uma parcela cada vez maior da populagdo mundial estara
exposta a pobreza, ao desemprego e aos riscos ambientais associados a
urbanizacdo acelerada, como a deficiéncia de saneamento basico.

Segundo a ONU, aproximadamente 30% da populacdo urbana mun-
dial vive em condi¢ées de pobreza, cerca de 1,2 bilhdo de pessoas
moram em areas irregulares e habitagdes precarias e entre 20 e 40 mi-
Ihoes de familias ndo tém moradia. A falta de emprego é outro grave
problema, levando 50% dos moradores de areas urbanas a trabalhar na
informalidade. Além disso, se confirmada a previsdo de que, até 2050,
a populagao urbana sera de 6,7 bilhdes, a pobreza nas cidades devera
se agravar caso nao sejam tomadas providéncias para erradicé-la.

NO SEU CONTEXTO

Qual é a populacdo
urbana em relagao
ao total da populagdo
do municipio em que
voceé vive?

A resposta a pergunta do boxe
No seu contexto depende do
municipio onde o aluno mora.
Espera-se que ele tenha ideia
do grau de urbanizagéo da
localidade em que vive.
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Para melhor subsidiar os alunos na questao do boxe No seu contexto, solicite que consultem os dados
municipais no site Cidades@, do IBGE. Instigue-os a pesquisar a histdria da urbaniza¢cdo do municipio em
que vivem, propiciando um momento de conversa sobre as informagdes que encontraram sobre o assunto.

Percurso 5

Este Percurso trata do processo
de urbanizacao, do crescimento da
populacao urbana no mundo, das
megacidades e das relagdes entre
populagdo urbana e habitos de
consumo. Também aborda como
a urbanizacdo relaciona-se com a
modernizacdo da agropecuaria,
na medida em que estimulou a
saida da populacao do campo pa-
ra as cidades, intensificando ainda
mais a urbanizacdo.

Sempre que possivel, sonde e
resgate os conhecimentos prévios
dos alunos, como o processo de
crescimento da populagao urbana
na América Latina, assunto abor-
dado no Percurso 8, da Unidade 2,
no livro do 8% ano desta colecao.
Além disso, promova conversas
com base no boxe No seu contexto,
incentivando os alunos a expressar
suas opinides e experiéncias. Pro-
voque-os intelectualmente, reme-
tendo-os as fotos e aos mapas.

Habilidade da BNCC
- EF09GE12

O Percurso 5 aborda a urbaniza-
¢ao, evidenciando suas relacoes
com as transformacdes na pro-
ducao agropecudria e com 0s pa-
drées de consumo na sociedade
atual. Dessa maneira, é possivel
abordar parcialmente a habilidade
EFO9GE12 e compreender e rela-
cionar a urbaniza¢do com as mu-
dancas nos processos produtivos
e com a expansao do desemprego
estrutural no campo e na cidade.

No que diz respeito a identifi-
cacdo e a analise do processo de
urbanizagdo, considere a possibi-
lidade de articular o seu trabalho
com o do professor de Histéria, que
podera contribuir desenvolvendo a
habilidade EFO9HI05 desse compo-
nente curricular.
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I oportuno refletir com os alunos
sobre de que modo a urbanizagao
contribui para a padronizacdo
de habitos de consumo e para o
processo de globaliza¢do. Discuta
sobre o tema com o objetivo de
sondar os conhecimentos prévios
dos alunos sobre essas relagoes,
além de fazé-los exercitar o racio-
cinio geogréfico, ao estabelecerem
conexoes entre distintos, mas inse-
paraveis, fendmenos espaco-tem-
porais. Faca registros dos aspectos
centrais dessa discusséo a fim de
usa-los como referéncia para o pla-
nejamento e a organizacao de seu
trabalho em sala de aula.

Se julgar conveniente, comente
com os alunos qual era a popula-
¢ao, em 1950, de algumas aglo-
merag¢des apresentadas no mapa.
Nova York, por exemplo, apresen-
tava cerca de 12,5 milhoes de habi-
tantes; Téquio contava com pouco
mais de 11 milhdes de habitantes;
Xangai tinha cerca de 6 milhdes de
habitantes e Nova Délhi apresen-
tava pouco mais de 1,5 milhdo de
habitantes.
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Megacidade

Cidade com populagdo
superior a 10 milhdes de
habitantes, desconsiderando-
-se sua regido metropolitana.

Qual devera ser a

Megalépole

Grande aglomeragédo urbana
formada por metrépoles ou
grandes cidades cujos limites
se interpenetram no espago
por elas ocupado.

Os problemas associados a urbanizacdo serdo mais graves nas
megacidades e nas megaldpoles (consulte o mapa). Em 1950, Nova York
e Téquio eram as duas megacidades do planeta; em 2007, havia dezeno-
ve; e, em 2022, o numero de megacidades passou a ser de 32, a maioria
concentrada nos paises menos desenvolvidos, onde os problemas eco-
ndmicos, sociais e ambientais sdo graves (desemprego, violéncia, carén-
cia de transporte publico, poluicdo, saneamento basico deficiente etc.).

Nas préximas décadas, as megacidades se concentrardo nos paises emer-
gentes e nos menos desenvolvidos, enquanto o crescimento desse tipo de
aglomeragéo urbana nos paises desenvolvidos tendera a estabilizacdo.

Aglomeracoes urbanas mais populosas do mundo (em milhoes de habitantes) - 2025* Z

OCEANO
PACIFICO

4}%\_ o Noval = B3
ARy
‘Qf ;(ii\?\& \g% "Xangai -

0 EQUADOR

TROPICO DE EAPRICORNIO

RIDIANO DE GREENWICH ©)
O

CIRCULO POLAR ANTARTICO

* Projecgdo.

Fonte: DURAND, Marie-Francoise et al. Atlas da mundializagdo: compreender o espaco mundial
contemporaneo. Sao Paulo: Saraiva, 2009. p. 25.

maior aglomeracdo
urbana em 2025?

De acordo com o mapa,

a maior aglomeragao

urbana em 2025 devera

ser Téquio, com 36,4 milhdes
de habitantes.
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9 Cidades e habitos de consumo mundializados

Para 2022, estimava-se que haveria mais de 570 cidades no mundo
com mais de um milhdo de habitantes; em 1950 elas eram apenas 86. Nas
ultimas décadas, o aumento de pessoas nas cidades tem impulsionado o
consumo de produtos diversos, desde aqueles essenciais a sobrevivéncia,
como os alimentos, até os mais supérfluos. Como nessas aglomeragoes
nao ha espaco para a producao de alimentos em larga escala, as pessoas
sao obrigadas a adquiri-los em feiras e supermercados ou em outros pon-
tos de abastecimento. Além disso, o estilo de vida nas grandes cidades
demanda o uso de produtos especificos para as pessoas trabalharem,
se locomoverem, se comunicarem, entre outras necessidades.

Como estudamos nos Percursos 2 e 3, os modelos de consumo das
grandes cidades sao difundidos mundialmente e, em geral, seguidos
por grande parte da populagao. Assim, as empresas transnacionais tém
expandido seus negodcios e investido muito em propaganda, o que
influencia na mundializacdo de alguns habitos e na implantacdo da
globalizagao cultural.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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Competéncias

Ao discutir a concentracao populacional nas cidades, considere questdes de acesso a cidadania. Nesse
sentido, trabalhe as competéncias que versam sobre a aptidao de construir argumentos sélidos, que visam
valorizar os direitos humanos e os principios democréticos para conceber uma sociedade inclusiva e justa.
E possivel abordar a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 6: “Construir argumentos, com base
nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e opinides que respeitem e
promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental, exercitando a responsabilidade e o pro-
tagonismo voltados para o bem comum e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”.
Além disso, cabe abordar a Competéncia Especifica de Geografia 6: “Construir argumentos com base em
informacdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a cons-
ciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer natureza”.




Transformacoes da producao
agropecuaria e urbanizacao

As transformacdes da atividade agropecudria, decor-
rentes da introducdo de inovacdes cientificas e tecnolé-
gicas no campo, desde os anos 1960, ajudam a explicar
ndo somente a intensa urbanizacdo apds esse periodo,
como também o desemprego estrutural no campo.

A intensificacdo do uso de maquinas agricolas, fer-
tilizantes, agrotoxicos e racdes, além do melhoramen-
to genético de plantas e animais, alterou o rendimento
e a produtividade da agropecudria.

Ja em 1960, as sementes hibridas de cereais, obtidas
em laboratorios de pesquisas, possibilitaram maior rendi-
mento das lavouras e maior resisténcia a pragas e doen-
cas, o que ficou conhecido como Revolugao Verde.

A Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria

(Embrapa) desenvolve pesquisas que tém

contribuido com inovagdes cientificas e tecnoldgicas
para o setor agropecuario. Na foto, pesquisadora no

Laboratério de Tecnologia de Alimentos da
Embrapa Acre, Rio Branco, AC (2022).

Nos anos 1980, organismos geneticamente modificados (OGMs) comecaram a ser
desenvolvidos a partir de sementes transgénicas, representando outra inovacao cienti-
fica e tecnoldgica importante para as transformagdes na agropecudria.

Os cultivos com sementes de alto rendimento da Revolucédo Verde, como também

FABIANO ESTANISLAU/EMBRAPA

" Comente com os alunos que as
inovacoes cientificas e tecnolégicas
custam dinheiro; em consequéncia,
nem todos os agricultores e pecua-
ristas tém acesso a essas conquis-
tas, havendo, portanto, entre eles,
expressiva desigualdade.

Destaque que, com a Revolucéo
Verde e com a expanséo do cultivo
de transgénicos, houve aumento
do uso de agrotéxicos, o que com-
promete o meio ambiente e bene-
ficia amplamente os fabricantes
desses produtos. O Brasil é um dos
maiores consumidores de agroté-
xicos do mundo.

Explique aos alunos que na-
notecnologia é a tecnologia que
trabalha em escala nanométrica
(10° m; milionésima parte do mi-
limetro) e é aplicada frequente-
mente a producao de circuitos e

os OGMs, exigem aplicacdo de defensivos agricolas, fertilizantes etc. Entretanto, o uso
intensivo de agrotoxicos é responsavel por grandes danos ambientais: ao solo, pois
este os retém, comprometendo a sua biodiversidade; ao ar, pois o material em suspen-
sdo provoca danos a saude humana e a outros seres vivos, além da contaminacdo de
alimentos; as dguas superficiais e subterraneas, além de outros.

dispositivos eletronicos com as di-
mensdes de atomos ou moléculas.

Interdisciplinaridade
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Nos anos 1990, com o desenvolvimento da informatica, muitas de suas inovacdes
foram empregadas na agropecuaria: aplicativos para o gerenciamento dessa ativida-
de; drones para detectar doencas e pragas em plantacdes e pastagens, falhas de plan-
tio, contagem do numero de cabecas de gado, localizacdo de nascentes de dguas etc.;

além de maquinas agricolas computadorizadas.

Se, por um lado, as inovagodes cientificas e tecnoldgicas favoreceram a agropecuaria
por meio do aumento do rendimento e da produtividade, por outro, substituiram par-
te da mao de obra empregada no campo e provocaram o desemprego estrutural. Dis-
pensadas do trabalho no campo, populacdes migraram para as cidades, contribuindo

para o processo de urbanizacao.

Trabalhador
operando trator
usado para plantio
mecanizado com
auxilio de GPS,

no municipio

de Londrina,

PR (2020).
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O professor de Ciéncias pode
contribuir alertando para as con-
sequéncias do uso de agrotoxicos
e fertilizantes para a saide huma-
na. Algumas doencas podem estar
associadas a esses produtos, como
cancer, mal de Alzheimer, mal de
Parkinson, distUrbios hormonais
etc., e afetam mais gravemente mu-
Iheres gravidas, criangas e pessoas
que trabalham ou vivem préximo as
areas onde eles sdo aplicados.
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g Explique que o capital financei-
ro foi formado no final do século
XIX com a fusdo dos monopoélios
bancérios e industriais em alguns
paises europeus e nos Estados
Unidos e que resultou da grande
concentragdo e centralizacdo do
capital nas atividades industrial e
bancéria. A medida que os ban-
cos usam o dinheiro depositado
e aplicado pelos seus clientes em
empréstimos para empresas in-
dustriais, comerciais etc., passam
a influir no desenvolvimento de-
las. Além disso, como “donos” do
capital financeiro, compram agdes
de empresas, o que lhes permite
possuir participacao nelas, au-
mentando consequentemente a
concentracdo do capital tanto em
ambito mundial como nacional.
Auxilie os alunos na leitura do
mapa. Chame a atencdo deles para
a hierarquia das cidades globais
do grupo alfa e destaque o caso
da cidade de Séo Paulo, no Bra-
sil, solicitando que identifiquem
outras cidades classificadas como
alfa (Buenos Aires, Miami, Chicago,
Taipé, Madri, Bruxelas etc.). Solicite
que expliquem a classificacao das
cidades globais e verifique se os alu-
nos compreendem essa tematica.
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Fontes:
elaborado com
base em IBGE.
Atlas geogrdfico
escolar. 8. ed.

Rio de Janeiro:
IBGE, 2018. p. 32;
GaWC. The world
according to GaWC
2018. Disponivel
em: https://
www.lboro.
ac.uk/microsites/
geography/gawc/
world2018t.html.
Acesso em: 25
maio 2022.
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Urbanizacao e capital financeiro

O recente processo de urbanizacgao se confunde com a histéria da industrializacdo e
da formacéo do capital financeiro - o capital representado por titulos e papéis negocia-
veis que podem ser convertidos em dinheiro. Os bancos ou instituicdes financeiras, fru-
tos do desenvolvimento do capitalismo, tiveram e tém funcdo importante na produgao
e na circulacdo de mercadorias em todo o mundo. De que forma isso ocorre?

Essas empresas passaram a financiar as atividades produtivas e o consumo. Hoje,
o capital financeiro esta presente em quase todas as transagées comerciais — a maioria
das empresas e das pessoas dependem de empréstimos para adquirir iméveis, maqui-
nas, matérias-primas etc.

® As cidades globais

A cidade sempre teve papel central na economia capitalista. Assim, os fatores loca-
cionais para a implantagao de institui¢oes financeiras sao, em certa medida, definidos
pelo total da populacdo de uma cidade e seu dinamismo econémico. Foram esses fato-
res que historicamente comandaram a distribuicdo espacial do sistema financeiro. Dai
se explica a concentracdo espacial da atividade financeira em grandes cidades como
Nova York, Londres, Paris, Sdo Paulo, entre outras, o que, contemporaneamente, permi-
tiu a formacao das chamadas cidades globais.

As cidades globais se destacam pela importancia econémica e por concentrarem ati-
vidades e infraestruturas indispensaveis na. economia globalizada: bolsas de valores,
aeroportos internacionais, amplos servi¢os de hotelaria, grandes centros de eventos, ex-
tensas redes de telecomunicacdo, muitos hospitais, diversos equipamentos culturais etc.

Dependendo do grau de concentracao dessas atividades e do alcance espacial que
possuem, as cidades globais sdo divididas em seis grupos, em ordem decrescente de
importancia: alfa ++, alfa +, alfa, alfa -, beta e gama. Nessa classificacéo, se uma cida-
de apresenta as atividades citadas anteriormente muito desenvolvidas e com maior al-
cance global, ela serd uma cidade alfa ++. A classificacao das demais cidades do grupo
alfa depende apenas do nivel de interligacdo e da influéncia que exercem sobre a eco-
nomia global. As cidades globais que contam com empresas de menor alcance espacial
sdo classificadas como beta e gama.

Mundo: cidades globais do grupo alfa - 2018 /
/
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PERCURSO

o Crescimento da producao agropecuaria

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Além de a agropecudria reunir atividades de cultivo e criagao de ani-
mais voltadas a producédo de alimentos e de matérias-primas, ela tam-
bém participa da producdo de combustiveis e da geracao de energia
elétrica com o uso da biomassa.

Com o crescimento da populacdo urbana no mundo, como estu-
damos no Percurso anterior, a agropecudria passou a ter uma impor-
tancia ainda maior. Especialmente a partir da década de 1960, diante
da acelerada urbanizacdo também dos paises de industrializacdo tar-
dia, houve a necessidade de produzir mais alimentos para atender ao
crescente nimero de habitantes das cidades. E nesse contexto que se
insere o aumento da capacidade de producdo do setor agropecuario.

Segundo dados da Organizacdo das Na¢des Unidas para Agricultura
e Alimentacao (FAO), observa-se que a producao mundial de alimentos
tem crescido constantemente nas Ultimas décadas, assim como o co-
mércio internacional de produtos agropecuarios. O grafico, que mostra
0 aumento da producao e da exportagao de banana no mundo, exem-
plifica esse processo de transformagdo do campo.

Recentemente, um relatério publicado pela Organizacdo Mundial do
Comércio (OMC) indicou que, apenas entre 2000 e 2019, a exportagao
de produtos agricolas apresentou aumento de 73%.

Mundo: producao e exportacao de banana (em milhées/
de toneladas) - 1960-2020

@ AVEGAR E PRECISO

Organizacao das
Nagoes Unidas para
aAgriculturaea
Alimentacao (FAO)
https://www.fao.org/brasil/pt/
Portal da FAO no Brasil,
com informagoes sobre
projetos desenvolvidos
no pais, publicagoes e
acesso a base de dados
da organizacao.

NO SEU CONTEXTO

Vocé sabe quais
produtos que consome
ou usa no seu dia

a dia tém origem
direta ou indireta na
agropecuaria?
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Fonte: FAO. Faostat. Disponivel em: https://www.fao.org/faostat/en/#compare.
Acesso em: 16 fev. 2022.

Considerando o periodo
representado no grafico,
quais mudancas

no campo contribuiram
para o aumento da
producdo de banana?
Ao analisar o gréfico,
espera-se que, retomando
os conteudos estudados

no Percurso anterior, os
alunos relacionem esse
aumento da produgé@o com
as inovagdes cientificas e
tecnolégicas no campo.

Ao responder a pergunta do boxe No seu contexto, espera-se que os alunos mencionem os

alimentos que consomem diariamente e percebam que muitos produtos que usam no dia a
dia sdo fabricados com matérias-primas produzidas no campo, como o algodao e o couro. 49

Percurso 6

Este Percurso aborda a expanséo
da demanda por produtos prima-
rios no ambito do comércio mun-
dial, considerando os principais
exportadores e importadores de
commodities agricolas. Destaca as
vulnerabilidades a que estdo su-
jeitos os paises cujas economias
dependem das exportagdes des-
sas mercadorias. A producdo de
commodities muitas vezes ocorre
em detrimento da producéo vol-
tada ao consumo das populagdes
locais, privilegiando os interesses
das grandes industrias de alimen-
tos, o que tem impacto nas formas
de uso da terra, nas condi¢des de
vida das populagdes, muitas vezes
caracterizadas pela precariedade
da alimentacao ou mesmo pela
fome. O Percurso discute, por fim,
iniciativas de producéo de alimen-
tos nos contextos urbanos.

Habilidade da BNCC
- EFO9GE13

O Percurso 6 aprofunda os co-
nhecimentos sobre as relacdes
entre producao agropecuaria
e sociedade urbano-industrial,
contribuindo para que os alunos
aprimorem a habilidade EFO9GE13
ao analisar as desigualdades mun-
diais de acesso a alimentos e ma-
térias-primas.
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g Esclareca aos alunos que cereais
sao espécies vegetais cujos graos
servem de base para a alimentacao
da populagdo mundial, como trigo,
arroz, milho, centeio, entre outros.

A anélise dos quadros de prin-
Cipais paises exportadores e im-
portadores de commodities agro-
pecuarias mobiliza o principio de
ordem do raciocinio geografico.
Questoes relativas a inseguranca
alimentar estimulam o pensa-
mento critico a respeito de arranjos
espaciais globais pertinentes a pro-
dugdo, a distribuicao e ao consumo
de alimentos.

Durante a leitura dos quadros,
se necessario, esclareca aos alu-
nos que a Unido Europeia é uma
organizacdo economica regional
formada, até meados de 2022, por
27 Estados (26 da Europa e Chipre,
na Asia), classificada como unido
econdmica e monetdria, que per-
mite o livre transito de pessoas e
mercadorias.

Atividade complementar

Para facilitar a compreenséo dos
alunos e resolver possiveis davi-
das de interpretacao dos quadros,
é possivel propor a atividade a
seguir. Em um planisfério mudo,
solicite aos alunos que represen-
tem os principais exportadores e
importadores de commodities agri-
colas em 2020, localizando os pai-
ses dos quadros A e B. Oriente-os
a criar uma legenda, inserir titulo,
orientacdo e fonte. Sugira que ana-
lisem o mapa criado, destacando,
com base na localizagao, aquilo
que sabem sobre as caracteristicas
fisico-naturais e sociais dos paises
considerados.
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Bolsa de mercadorias
Instituicdo financeira em que
sdo realizadas transagdes com
mercadorias, principalmente
produtos primarios de grande
importancia no comércio
mundial (café, agucar,
algodao, soja etc.).

Trading company

Do inglés trade, negociar,

e company, empresa; empresa
comercial que atua como
intermedidria entre empresas
que vendem e outras que
compram.

@ NAVEGAR E PRECISO

Organiza¢ao Mundial do
Comércio (OMC)
https://www.wto.org

Portal da OMC, érgéo
internacional responséavel
por criar e fiscalizar regras
sobre comércio entre seus
paises-membros, que
possui grande quantidade
de informagdes sobre o
comércio mundial em
graficos, tabelas e mapas.

As commodities

O comércio mundial de produtos agropecudrios abrange tanto os
produtos alimenticios (cereais, frutas, carne, laticinios etc.) como as ma-
térias-primas para a industria e o setor energético. Essa comercializagdo
acontece principalmente na forma de commodities, cujos pregos sao esta-
belecidos em escala internacional nas bolsas de mercadorias, como as
de Chicago e Nova York, nos Estados Unidos, e Londres, no Reino Unido.

A variagao dos precos das commodities reflete em toda a economia, ja
que sdo matérias-primas usadas para a fabricacdo de diversos produtos.
Em caso de elevacao, os alimentos ficam mais caros, prejudicando os con-
sumidores — especialmente a populagdo mais pobre, que, em geral, desti-
na grande parte de seu rendimento para a aquisicdo de alimentos.

O mercado mundial de commodities é controlado por um restrito
conjunto de trading companies, que sao, principalmente, transnacio-
nais. Elas tém grande poder, influenciam a formagdo de pre¢os no mer-
cado internacional, o valor dos fretes maritimos para transporta-las etc.
No Brasil, as tradings de commodities atuam na comercializacao de soja,
milho, agucar, café, algodédo e outros produtos e, nos ultimos anos, tém
atuado na aquisicao de usinas de aglicar e etanol e no financiamento de
sementes, agrotoxicos e fertilizantes para o agronegocio.

Note, nos quadros A e B, quais sdo os principais exportadores e impor-
tadores de commodities agropecudrias no mundo segundo a OMC.

Paises que sdo grandes exportadores de produtos agropecudrios,
mas nao se destacam como produtores e exportadores de produtos
industrializados, estdo mais suscetiveis e vulneraveis a oscilacdo dos
precos das commodities. Essa caracteristica se aplica principalmente
aos paises em desenvolvimento, bem como aos emergentes, que em
geral sdo economias dependentes da producdo e da exportacdo de
commodities, como é o caso do Brasil.

Com base nos quadros A
e B, descreva a situagédo
do Brasil em relacéo ao
comeércio internacional
de commodities
agropecuarias.
Com base nos quadros Ae B, em
2020, o Brasil se destacou como um
dos principais produtores mundiais de
commodities agropecuarias, ocupando
a terceira posicao na lista dos principais
exportadores. Todavia, 0 pais nao
figurou entre os maiores importadores.
*Unido Europeia: unido
econdmica e monetaria que
reunia 27 paises da Europa
até meados de 2022.
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Quadro A. Principais exportadores Quadro B. Principais importadores
de commaodities agropecuarias - 2020 de commodities agropecuarias - 2020
Valor exportado Valor importado
Bloco ou pais (em bilhdes de Bloco ou pais (em bilhdes de
dolares) délares)
Uniao Europeia (UE)* 653 Unido Europeia (UE)* 597
Estados Unidos 170 China 216
Brasil 93 Estados Unidos 186
China 78 Japéo 77
Canadd 70 Reino Unido 71
Indonésia 46 Canada 41
Tailandia 41 Coreia do Sul 37
México 41 Russia 30
india 39 Meéxico 28
Argentina 37 India 26

Fonte: elaborados com base em WTO. World trade statistical review 2021. Geneva: WTO, 2021. p. 69.
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Ao abordar este topico, mobilize os conhecimentos prévios dos alunos sobre o papel dos paises da América
Latina como fornecedores de commodities no comércio mundial, assunto estudado nos Percursos 19 e 20,

da Unidade 5, no livro do 82 ano desta colecao.
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® Commodities agropecuarias, uso da terra
e industria de alimentos

O uso da terra em diversos paises é influenciado pelo mercado in-
ternacional de commodities agropecuérias. Areas que eram usadas para
produgao de alimentos tradicionais, visando atender as necessidades de
suas populagoes, foram substituidas pela agricultura comercial, voltada
a producao de commodities para o mercado externo.

No Brasil, por exemplo, além desse fato, deve-se considerar que a ex-
pansao da fronteira agropecuaria em direcao ao Cerrado e a Floresta
Amazonica, nas Grandes Regides Centro-Oeste e Norte, ocorreu tam-
bém pela grande procura por essas commodities nos mercados interno
e externo - soja, algodao, milho, carne etc.

O comércio mundial de commodities agropecuarias destina-se, so-
bretudo, ao abastecimento da industria de alimentos, e ndo a venda
in natura. A industria as transforma em diversos produtos, os chamados
alimentos industrializados — enlatados, empacotados, engarrafados etc.
-, que sao comercializados junto a crescente populacdo urbana. Dai de-
corre aimportancia da agropecudria para a sociedade urbano-industrial.

Nas cidades, entdo, a obtencdo de produtos alimenticios é realizada
principalmente por meio de relagées comerciais mediadas pelo dinhei-
ro, isto é, os produtos séo comprados por quem possui poder de compra;
diferentemente, portanto, de relagdes no campo, onde o produtor pode
plantar ou criar animais para o seu préprio sustento e da sua familia e
comercializar o excedente. O crescimento populacional e a urbanizagao,
por conseguinte, tém exigido aumento da producdo agropecuaria, que
tem ocorrido com apoio do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico
aplicado a producéo rural, como estudamos no Percurso anterior.

NO SEU CONTEXTO

Vocé consome ou
usa algum tipo de
commodity produzida
no Brasil?

Em relagéo ao boxe No seu
contexto, espera-se que 0s
alunos identifiquem alguns
exemplos de commodities
agricolas (trigo, soja, milho,
agucar, laranja etc.) e apontem
exemplos de produtos que sdo
fabricados a partir delas.

Plantagdo de soja no
municipio de Chapada dos
Guimaraes, MT (2022).
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" 0tema da producao de alimen-
tos para a populacao urbana é pro-
picio para estimular reflexdes sobre
as relagdes entre campo e cidade.
Chame a atencdo dos alunos para
as complementaridades e articu-
lacdes estabelecidas entre essas
distintas 4reas e formas geogra-
ficas. Enfatize que nao é possivel
compreender as suas dinamicas se-
paradamente. Ressalte, por exem-
plo, que, se por um lado o campo
produz alimentos, matérias-primas
etc. para a cidade, esta, por sua
vez, produz maquinario, pesquisa
cientifica, insumos, entre outros
produtos e servicos aplicados no
campo. Cidade e campo, portanto,
interagem de modo incessante,
complementar e inseparavel.

" Aindaem relacao a destinacao das commodites agropecudrias, explique que seu uso nao se limita a pro-
ducdo dos alimentos industrializados citados para consumo humano, mas também se destinam a fabricacéo
de ragdes para animais domésticos e, principalmente, de pecudria intensiva, sistema de cria¢do no qual os
animais séo criados em confinamento (a exemplo das granjas de aves e porcos). Algumas dessas commodities
também séo usadas para a producdo de combustiveis, a exemplo do biodiesel produzido com a soja e do
etanol fabricado com o milho e a cana-de-agucar.
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g Converse com os alunos sobre
a importancia para a saude da
ingestdo adequada de calorias e
nutrientes. Criangas com desnutri-
¢ao grave tém o organismo muito
debilitado, aumentando os riscos
de morte. Doengas comuns, como
resfriados ou crises de diarreia,
podem levar criangas desnutridas
a obito.

Atividade complementar

Oriente os alunos a consultar o
site do Instituto Comida do Ama-
nha, disponivel em: https://www.
comidadoamanha.org/; acesso em:
26 maio 2022. Organize-os em gru-
pos, peca para que pesquisem vi-
deos, podcasts, artigos e noticias na
biblioteca do site e elaborem uma
sintese dos materiais consultados
por meio de uma apresentagao em
sala de aula.

Outra possibilidade consiste
em remeter 0s grupos para uma
leitura orientada de uma das pu-
blicagdes desse instituto, em que
cada um deles seria responsavel
por ler, interpretar, sintetizar e
posteriormente apresentar partes
da publicacéo. Para esse trabalho,
sugerimos a publicacdo a sequir,
na qual sdo apresentados os princi-
pais desafios do sistema alimentar
no Brasil, valorizando-se os saberes,
a cultura alimentar e receitas sau-
daveis desenvolvidas no territério
brasileiro: ROCHA, Ménica Guerra;
TANGARI, Juliana Medrado; XAVIER,
Francine Teixeira (coord.). Isto ndo é
(apenas) um livro de receitas: é um
jeito de mudar o mundo. 2. ed. Rio
de Janeiro: Instituto Comida do
Amanha, UNIRIO, Fundacédo Hein-
rich Boll, 2019.

Quadro A. Mundo: niimero
de pessoas desnutridas
(em milhées) - 2020*

q Pessoas
Contlne.rjte desnutridas
ouregiao (milhées)

Asia 4180

América

Latina 597

Africa 2816

Oceania 27

Total 768,0
*Projecao.

Fonte: elaborado com base em FAQ.
The state of food security and nutrition in
the world 2021. Roma: FAO, 2021. p. 12.

Quadro B. Mundo e Brasil:
taxas de mortalidade
(em %o) - 2025-2030*

DeOa1 | De0Oa5
ano anos

Mundo 26%o0 36%0

Brasil 11%o0 13%o0

*Projecdo.

Fonte: UNITED NATIONS. World
population prospects: the 2019
revision. Volume I: Comprehensive
tables. New York: UN, 2019. p. 218,
223,229 e 235.

QUEM LE VIAJA MAIS

HELENE, Maria Elisa
Marcondes; MARCONDES,
Beatriz; NUNES, Edelci.
Fome. Sao Paulo: Scipione, 2003.
As autoras abordam desde
0s mitos criados a respeito
da questdo da fome até a
producao e o consumo de
alimentos.

ZIEGLER, Jean.

A fome no mundo explicada
ao meu filho. Petrépolis:
Vozes, 2002.

Respondendo a

perguntas feitas por seu
filho indignado com a
existéncia da fome no
mundo, o autor aponta

as relagées com as causas
politicas e econémicas.
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Desigualdade mundial de acesso
a alimentos

Apesar dos avancos cientificos e tecnoldgicos, a populacdo mundial,
em pleno século XXI, ainda sofre com a desigualdade de acesso aos ali-
mentos ou com a inseguranca alimentar - situacdo em que pessoas nao
tém acesso a alimentos em quantidade e qualidade adequadas, geran-
do desnutricdo e fome.

Segundo a FAQ, a producdo de alimentos no mundo é suficiente para
atender as necessidades de 2500 quilocalorias e 65 gramas de protei-
nas por dia a toda a populacdo mundial. No entanto, em 2020, cerca de
768 milhdes de pessoas, aproximadamente 10% da populacdo mundial,
foram dormir todas as noites sem ter ingerido alimentos em quantidade
e qualidade suficientes para manter a satide (consulte o quadro A).

De acordo com o relatério Niveis e tendéncias da mortalidade in-
fantil (2021), publicado pelo Fundo das Na¢des Unidas para a Infancia
(Unicef), no mundo, cerca de 13,7 mil criangas entre 0 e 5 anos de idade
morreram, em média, a cada dia de 2020, o que correspondeu a 5 mi-
Ihdes. Observe, no quadro B, as projegdes da ONU para as taxas de mor-
talidade infantil do mundo e do Brasil no periodo de 2025 a 2030.

A maioria dessas criangas poderia ser salva se elas tivessem as condi-
¢6es minimas de alimentacao adequada e os cuidados médicos e sanita-
rios basicos. As mortes dessas criangcas ndo apontam como causa direta
a fome ou a desnutri¢do, mas sim a desidratacdo, a tuberculose, a pneu-
monia, 0 sarampo, a- maldria e outras doencas, que, ao se instalarem em
organismos debilitados em decorréncia da desnutricdo, causam dbitos,
0 que é menos provavel em criancas bem alimentadas.

Criangas iemenitas com quadro de desnutricao sao observadas em um centro
médico na provincia de Hodeida, no Iémen (2021).

KHALED ZIAD/AFP/GETTY IMAGES

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Temas contem poréneos transversais

0 debate sobre afome e a desnutricdo no mundo possibilita discutir os temas Saude, Educacdo Alimentar
e Nutricional, Direitos das Criancas e do Adolescente e Educacdo em Direitos Humanos.

Interdisciplinaridade

As consequéncias fisiolégicas da fome e da desnutricdo podem ser trabalhadas em colaboracéo com o
professor de Ciéncias.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

CESAR DINIZ/PULSAR IMAGENS

Para responder a questao do boxe No seu contexto sobre as medidas adotadas para evitar o desperdicio de alimentos,
espera-se que os alunos percebam a importancia de se combater essa pratica e reflitam que ela esta diretamente

associada ao problema da inseguranca alimentar e da fome no mundo.

= Causas da inseguranca alimentar

Nao ha apenas uma causa ou fator particular que explique afome ou a
desnutricdo no mundo, mas sim um conjunto deles, em que se destacam:
- as guerras e os conflitos internos em paises, que inclusive dificul-
tam ou impedem que a ajuda humanitdria e alimentos cheguem

ao seu destino;

+ o desperdicio de alimentos, desde o transporte até o consumo pe-
las familias, pelos restaurantes, pelas lanchonetes etc., que pode-
riam alimentar aqueles que nao tém possibilidades de adquiri-los;

- as mudancas climaticas que afetam a producdo da agropecuaria em
determinadas areas, comprometendo o abastecimento de alimentos;

- a substituicdo de produtos alimentares in natura pelos industriali-
zados, que, ao ficarem mais caros, geralmente limitam sua compra
pelas pessoas mais pobres;

+ a substituicdo da agricultura de produtores alimentares pela agri-
cultura comercial de exportagcdo, como estudamos anteriormente.

Entretanto, a principal causa da desigualdade de acesso aos alimentos

ou recursos alimentares é a pobreza em que vivem milhdes de pessoas
em todo o mundo, tanto nas areas rurais como nas urbanas.

A existéncia da fome no mundo, ainda nos dias atuais, € uma situacdo

vergonhosa para toda a humanidade.

A agricultura urbana

Ha alguns anos vem se tornando comum a prética da agricultura
urbana. Com ou sem apoio dos 6rgdos de administracdo publica mu-
nicipais, grupos de pessoas de comunidades urbanas estao se aprovei-
tando de terrenos ociosos ou sem construcdes para o plantio de frutas
e a criacao de animais de pequeno porte.

J& implantada em vérias cidades do Brasil, essa prética possibilita
a ampliacdo do acesso a alimentos a quem precisa, além de permitir
trocas, doagdes e comercializagdo. Assim, cumpre nado s6 o objetivo de
melhorar a alimentacdo, como também, no caso da comercializagdo,
de aumentar o rendimento de quem necessita para que possa adquirir
produtos de primeira necessidade.

o

NO SEU CONTEXTO

Que medidas vocé e
sua familia costumam
adotar para evitar

o desperdicio de
alimentos?

UEM LE VIAJA MAIS

CHADE, Jamil.

O mundo ndo é plano:

a tragédia silenciosa de

um bilhdo de famintos.

Sao Paulo: Saraiva, 2009.
Nesse livro, o autor relata
as brutais contradicoes
que envolvem a
ocorréncia da fome no
mundo e suas implicagoes
politicas e comerciais.

( NO SEU CONTEXTO

Na localidade onde
vocé mora é praticada
a agricultura urbana?
Caso nao seja,

vocé acha possivel
introduzi-la?

As respostas as questdes do
boxe No seu contexto sobre a
agricultura urbana dependem
da localidade onde o aluno
mora. Nao existindo agricultura
urbana na localidade, um modo
de introduzi-la é comecar pelo
aproveitamento de area de
terra ociosa na propria escola
ou em seu entorno.

Horta comunitéria no bairro
Jardim Tieté, na cidade
de Séo Paulo, SP (2021).
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4

Competéncias

O debate sobre os problemas da
fome e da desnutricao permite o
desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Ciéncias Humanas 2:
“Analisar o mundo social, cultural
e digital e 0 meio técnico-cienti-
fico-informacional com base nos
conhecimentos das Ciéncias Huma-
nas, considerando suas variacoes
de significado no tempo e no es-
paco, para intervir em situagoes do
cotidiano e se posicionar diante de
problemas do mundo contempo-
raneo”. Também mobiliza a Com-
peténcia Especifica de Geografia 5:
“Desenvolver e utilizar processos,
préticas e procedimentos de in-
vestigacdo para compreender o
mundo natural, social, econdmico,
politico e o meio técnico-cientifi-
co e informacional, avaliar acdes
e propor perguntas e solugdes
(inclusive tecnoldgicas) para ques-
toes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia”.

Atividade complementar

Peca aos alunos que fagam uma
pesquisa sobre o Bolsa Familia,
programa social do governo fe-
deral, criado em 2003 e substitui-
do pelo “Auxilio Brasil”, em 2021,
relacionando-o com a questdo da
inseguranca alimentar no Brasil.
Oriente-os a acessar o site do Mi-
nistério da Cidadania.

Sugerimos contextualizar e discutir com os alunos os efeitos duradouros da pandemia da Covid-19, em 2020
€ nos anos seguintes, na inseguranca alimentar mundial. Caso avalie oportuno, consulte a publicacdo: FAO.
El estado de la seguridad alimentaria y la nutricién en el mundo 2021. Roma: FAO, FIDA, OMS, PMA e Unicef, 2021.

Em 2014 apenas 3,6% dos brasileiros estavam em situagdo de inseguranca alimentar grave, fato que permitiu
que o pais fosse retirado do chamado “Mapa da Fome” da ONU pela primeira vez na histéria. Ja em 2020 o pais
voltou para o “Mapa da Fome”. Para abordar esse tema com os alunos, sugerimos trabalhar com eles os textos
e informagodes da publicacéo a seguir: A FOME é real: cada vez mais brasileiros vivem o risco de nao ter o que
comer. Radis. Rio de Janeiro: Fundacdo Oswaldo Cruz, n. 225, jun. 2021.
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Respostas

1. Tanto a populacgao rural como
a urbana tém necessidade de em-
prego para garantir o acesso a ali-
mentacdo adequada continua. No
caso rural, 0 acesso a terra e o seu
aproveitamento para a producdo
sao também fatores fundamentais
para assegura-la.

2. Os alunos poderdo argumentar
que, por se tratar de uma neces-
sidade humana bésica, o direito a
alimentacéo constitui um tema de
importancia central para os indivi-
duos e para as sociedades. Por essa
razao, devem-se evitar a indiferen-
¢a e aomissdo diante do sofrimen-
to de seres humanos com a faltade
alimentos. A ocorréncia da fome é
vergonhosa, o que torna esse fato
uma questao ndo somente de so-
lidariedade, mas também moral.
3. Depende da localidade ou regido
em que o aluno mora. Incentive os
alunos a se informar sobre algum
programa municipal ou regional de
combate a fome ou de acesso a ali-
mentacdo adequada e continua por
meio do fomento ao emprego e do
acesso a terra.

Tema contemporaneo
transversal

O tema Educacéo em Direitos Hu-
manos pode ser desenvolvido por
meio do texto e das atividades da
secao Cruzando saberes, ao tratar
do direito humano a alimentagao
adequada.
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A
Cruzando saberes

Direito humano a alimentacao adequada

e soberania alimentar 1 p
. Por que o autor

“O direito humano a alimentac¢do adequada [...] é o direito de todas as relaciona a
pessoas e povos ao acesso fisico e econdmico, de modo regular, permanen- alimentacao
te e livre, diretamente ou por meio de compras financiadas, a alimenta- adequada continua
¢ao suficiente e adequada, em quantidade e qualidade, em conformidade com a garantia de
com as tradigdes culturais, assegurando sua realizacdo fisica e mental acesso ao emprego
para que obtenham uma vida digna [...]. Esta adequagao incorpora aspec- e a terra?

tos relacionados a: diversidade e adequagao nutricional e cultural da die-
ta, incluindo a promocéo do aleitamento materno; necessidade de estar

livre de substancias nocivas; protecao contra a contaminacao; informa- 2. Como vocé
¢ao sobre adequacao de dietas e contetido nutricional dos alimentos. explicaria a
[...] importancia
Se fizermos uma breve retrospectiva histérica, poderemos perceber do direito a
que em 1946 o soci6logo Josué de Castro [...] ja denunciava que a fome alimentacao para
epidémica e endémica nao era resultado de problemas naturais e clima- os individuos e
ticos, nem de baixa fertilidade do solo, mas sim, evidenciava um pro- para a sociedade?
blema de ordem social e politica, enraizado na pobreza e na miséria do
povo. [...] E, portanto, um problema politico, cuja superacéo, necessaria- E"
mente, passa pela a¢do politica do Estado no sentido de criar condicoes 3. Apesar de a ONU
de acesso a terra e a renda para a populacao garantir sua propria ali- enfatizar o direito
mentacao. Por influéncia dos paises centrais, o governo brasileiro e mui- a alimentacéo,
tos outros governos procuraram responder ao problema levantado com vocé acredita
a introdugdo da chamada ‘Revolugao Verde' [...]. Introduziu-se, assim, que ele esté
um modelo agroexportador centrado nas monoculturas, especialmente concretizado na
da soja, eucalipto, cana-de-aguticar, e nos transgénicos |[...]. localidade ou
Essa situagao brevemente descrita evidencia que muitos paises, re- regido onde
gides e municipios, também dentro do Estado brasileiro, vivem sem so- vocé mora?

berania alimentar e outros tantos vivem com sua soberania alimentar
ameacada pelos fatores ja considerados. Pois, um pais ou regido somen-
te é soberano quando tem autonomia para decidir, livre de qualquer
forma de pressdo, sobre sua politica econdmica, social, ambiental e
cultural. [...] Por sua vez, esses meios de subsisténcia devem fundar-se
em bases sustentaveis ambiental, economica, social e culturalmente.”

CONTI, Irio Luiz. Seguranca alimentar e nutricional: nogoes basicas. Passo Fundo: IFIBE, 2009. p. 23-29.

Mundo: biodiversidade inexplorada Z
Nas ultimas décadas tem havido padronizacao dos

250 000-300 000 Apenas trés culturas -arroz, cultivos em todo o mundo, principalmente com a
Snsiedy milho e trigo- fornecem disseminacéo de variedades adaptadas ao pacote
plantas existentes quase 60% das calorias e 2 = =
proteinas que os humanos tecnologllco da Revo!ugao Verde e pela expanséao
obtém de plantas. do plantio de organismos geneticamente
modificados (sementes transgénicas).
Consequentemente, muitas variedades de
sementes locais deixaram de ser plantadas,
10 000-50 000 diminuindo a diversidade de espécies cultivadas.
sdo comestivels Essa uniformizacdo da producéo de alimentos
influi na soberania alimentar das populagdes.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

150-200 séo
usadas como
alimento humano

Fonte: FAO. Biodiversity to nurture people. Disponivel em:
https://www.fao.org/3/v1430e/V1430E04.htm.
Acesso em: 16 fev. 2022.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

g Considerando a tematica abordada na sec¢ao, explique aos alunos que um dos Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentdvel (ODS), da ONU, é justamente o0 ODS2, cujo foco é acabar com a fome, alcancar a seguranca
alimentar e melhoria da nutricdo e promover a agricultura sustentével. Para mais informagdes acerca das
metas relacionadas a este e a outros ODS, vocé pode acessar o site com os indicadores brasileiros para os
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, disponivel em: https://odsbrasil.gov.br/; acesso em: 11 jul. 2022.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.

N, Atividades dos percursos
\‘,A p

Registre em seu caderno.

1 Explique com suas palavras o que é urbanizacao.
Caracterize megacidade e megalépole.

3 Aponte arelagdo entre a modernizagao das atividades agropecuadrias, os
avangos cientificos e tecnolégicos e o desemprego no campo.

4 Existe relacdo entre a importéncia da agropecudria e o processo de urba-
nizagao em curso no mundo? Explique.

5 Aponte a relacdo entre a elevacdo dos precos das commodities agrope-
cudrias, industria de alimentos e populacdo com baixo rendimento.

6 Ha relacdo entre a procura no mercado mundial pelas commodities agro-
pecudrias e o uso da terra rural? Explique.

7 Explique o que é inseguranca alimentar, suas consequéncias e aponte
qual é a sua abrangéncia entre a populagdo mundial.

8 Segundo o Unicef, qual foi, em média, o nimero didrio de mortes de
criangas entre 0 e 5 anos de idade em 2020? Como se poderia evitar
parte desses ébitos?

9 Com auxilio de um planisfério politico, interprete o mapa a seguir e
responda as questoes.

Mundo: fome e pobreza - 2015 /

TROPICO DE CANCER

OCEANO
PACIFICO
- 0°

/ OCEANO
rouanor PACIFICO

OCEANO

TROPICO DE CAPRICORNIO INDICO

Pais caracterizado por
Suficiéncia alimentar
(exportador de alimentos)
Suficiéncia alimentar
(importador de alimentos) |c

] Insuficiéncia alimentar
(exportador de alimentos)

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: FERREIRA,

J I(i",f.,lgc',ﬂea%%? S'e'r;‘ﬁ;‘:,ﬁtos) ) PaisesI onde mais de 50% da S0 . SE Graca M. L. Moderno
opulacao vive com menos ig
Sem dados ge% 90§délar por dia 0 2830km a{las geogrdfico. 6. ed.
4 Sao Paulo: Moderna,

2016.p. 25.

a) Aponte pelo menos quatro paises onde mais de 50% da populacdo
vivia com menos de 1,90 délar por dia em 2015.

b) Qual é a contradicdo na situacdo da India, da Bolivia e do Equador
nessa representacao cartografica?
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Respostas

1. Urbanizacao é o processo no qual a populacao urbana cresce em ritmo mais acelerado que a populacao
rural. E um fendmeno demografico que se caracteriza pela tendéncia de concentracio da populacio de
um pais ou regido nas cidades.

2. Megacidade é aquela com mais de 10 milhdes de habitantes, deconsiderando-se sua regidgo metropoli-
tana. Megaldpole corresponde a grandes aglomerac¢des urbanas formadas por mais de uma metrépole ou
megacidade e cujos limites se interpenetram (conurbacao).

3. A modernizacdo técnico-cientifica aplicada a produg¢do no campo reduz significativamente a demanda
por mdo de obra, provocando o desemprego estrutural no campo.

4.Sim. A agropecudria passou a ter
maior importancia com a urbaniza-
¢do mundial em curso, pois se tor-
nou necessario produzir alimentos
e matérias-primas para atender as
necessidades das populacdes cres-
centes nas cidades.

5. A elevacao dos precos das com-
modities agropecudrias provoca
alta dos precos dos produtos ali-
mentares industrializados, pre-
judicando a populagao como um
todo, mas principalmente os mais
pobres, que ndo possuem meios
para dispender mais dinheiro a fim
de adquiri-los.

6.Sim. Muitas dreas rurais que eram
destinadas a producdo de alimentos
tradicionais, que atendiam as ne-
cessidades das populacoes locais,
foram substituidas para a produ-
¢ao de commodities em razao da
procura e do maior preco destas no
mercado mundial.

7. E a situacdo em que pessoas,
familias ou popula¢des ndo tém
acesso adequado (em quantidade
e qualidade) a alimentos; e as con-
sequéncias disso sdo a desnutricao
eafome. Segundoa ONU, ainsegu-
ranca alimentar abrangia mais de
768 milhdes de pessoas em 2020,
o que correspondia a cerca de 10%
da populagdo mundial.

8. Cerca de 13,7 mil criangas entre
0 e 5 anos, em média, morreram
por dia em 2020, o que corres-
pondeu a 5 milhdes naquele ano.
As causas foram: desidratacao,
tuberculose, pneumonia etc. Essas
doencas raramente causam 6bitos
em crian¢as bem alimentadas.

9. a) Haiti, Republica Centro-Africa-
na, Republica Democrética do Con-
go, Zambia, Malaui, Mogambique,
Madagascar, Lesoto, Mali, Niger, Ni-
géria, Benin, Togo, Burquina Fasso,
Guiné Bissau, Serra Leoa, Libéria e
Uzbequistao.

b) Esses paises tém insuficiéncia
alimentar, mas figuram como ex-
portadores de alimentos.
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10. A atividade propicia aos alunos
desenvolver a pratica de pesquisa
voltada a observacgao, tomada de
notas e construcao de relatérios.
Ao realizar a atividade, espera-se
que os alunos compreendam que
com a globalizagao tem ocorrido
a difusdo de habitos de consumo
ou a padronizacao deles, principal-
mente nas cidades. Como exemplo,
pode ser citada a padroniza¢do do
vestuario, de alimentos (fast-foods),
de bebidas, dos meios de comuni-
cacao, destacando o advento das
redes sociais, além de outros as-
pectos culturais facilmente identi-
ficaveis, como a musica e o cinema.
11.a) A pobreza em que vivem mi-
Ihdes de seres humanos em todo o
mundo; o desperdicio de alimen-
tos; a prioridade dada a agricultura
comercial de exportagao em detri-
mento da agricultura de produtos
alimentares etc.

b) Espera-se que os alunos perce-
bam que na sociedade de consumo
hd muito desperdicio de alimentos,
que poderiam ser destinados aque-
les que precisam.

12. a) Espera-se que os alunos
reconhecam que ha conjugacdo
de fatores que explicam a existén-
cia da fome no mundo: guerras e
conflitos internos; desperdicio de
alimentos etc. Porém, as principais
causas sdo a pobreza e a desigual
distribuicdo mundial da riqueza,
decorrentes do modelo econémico
implantado, que gera uma socieda-
de injusta e excludente.

b) A proposta dessa atividade es-
timula a capacidade de produzir
analises. Para isso, os alunos devem
discutir a pergunta feita pelo autor
sem respondé-la, e formular novas
perguntas que ajudem a decompor
o problema apresentado em partes
menores. Esse é um principio da re-
solucao de problemas e esta atrela-
do ao pensamento computacional.
Em uma segunda etapa, os alunos
podem compartilhar as perguntas
que criaram com a turma. Esse pro-
cedimento também permite que os
estudantes tenham contato com di-
ferentes perspectivas de um assunto
e ampliem sua visao de mundo.

10 Leia a pergunta a seguir.

E possivel identificar habitos de consumo influenciados pela globalizagédo cultural
na localidade em que vocé vive?

Para responder a essa pergunta, primeiro é preciso desenvolver uma

atividade de pesquisa, na qual vocé devera observar, tomar notas e

construir um relatério com a descricdo de aspectos e elementos que

ajudam a respondé-la. Reinam-se em grupo para planejar a realizagdo
da pesquisa e sigam as orientacdes.

a) Definam o significado de cultura globalizada. Por meio de que aspec-
tos ela pode ser observada?

b) Organizem um roteiro de campo para que vocés observem, na locali-
dade onde vivem, manifesta¢des que podem ser relacionadas a cultura
globalizada.

¢) Usem um caderno para tomar notas durante a observacgao, descre-
vendo de que modo essas manifestacoes aparecem. Vocés podem
fazer registros fotograficos.

d) Por fim, o grupo devera organizar um relatério com base nas notas
descritivas e nas fotografias. As informacoes apresentadas devem
responder a pergunta inicial.

11 Josué de Castro (1908-1973), médico e gedgrafo, dedicou sua vida ao estudo
da fome e publicou varios livros sobre o tema. Leia o fragmento de texto
e, com os conhecimentos que adquiriu, responda as questoes.
“[...] Afome ndo é um fendmeno natural e sim um produto artificial de conjun-
turas econdmicas defeituosas |...]”
CASTRO, Josué de. O livro negro da fome. Séo Paulo: Brasiliense, 1960. p. 26.
a) Cite pelo menos uma conjuntura econémica que explique a existéncia
da fome ou da insegurancga alimentar.
b) Vocé observa alguma relagdo entre ocorréncia de fome e sociedade de
consumo?

12 No livro A fome no mundo explicada ao meu filho, o autor aborda questoes
relacionadas a existéncia da fome no mundo. Leia o questionamento a
seguir e responda.

“— Nao consigo entender como é possivel que, no inicio do novo milénio e
num planeta tdo rico, tantos seres humanos continuam morrendo de fome. [...]”
ZIEGLER, Jean. A fome no mundo explicada ao meu filho. Petrépolis: Vozes, 2002. p. 15.
a) Como vocé explicaria essa questao?
b) Em dupla, decomponham o questionamento acima em outras cinco
questoes.

13 Em grupo, procurem se informar sobre as questoes a seguir, referentes ao
lugar onde vivem.
I. Se hd pessoas ou familias em situacao de inseguranca alimentar.

Il. Se essas pessoas recebem alguma forma de auxilio por meio de progra-
mas do governo, de voluntarios etc.

lll. Vocé e os membros de seu grupo acreditam que essas iniciativas sao
suficientes para resolver o problema da inseguranca alimentar? Que
outras medidas sugerem?
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Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

13. Depende do lugar onde os alunos vivem. Ao realizar a atividade, espera-se que, nos grupos, os alunos
consigam reconhecer que o trabalho dos voluntérios é importante e é exemplo de solidariedade humana,
pois a fome nao pode esperar. No entanto, o problema é estrutural, o Estado e a sociedade deveriam se
empenhar em disponibilizar os meios para que milhdes de seres humanos saiam da condi¢do de pobreza.
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sociedade urbano-

industrial

e fontes de energia

Da lenha a energia termonuclear
e as fontes alternativas de energia

Durante séculos, lenha e carvao vegetal foram as principais fontes
de energia empregadas pelos seres humanos. O uso dessas energias
no cozimento de alimentos e na geracao de calor foi importante para
a sobrevivéncia de populagdes em todo o mundo.

Nos dias atuais, essas fontes ainda sédo usadas, mas, com o desenvol-
vimento industrial, a urbanizagdo e o crescimento populacional, surgiu
a necessidade de obter novas fontes de energia: carvao mineral, petré-
leo, gas natural, hidrdulica, termonuclear, entre outras.

Diversas atividades humanas se desenvolveram com a descoberta
dessas novas fontes, ndo somente a industria, mas também a agropecua-
ria, 0 comércio, os transportes, os servicos médicos etc.

Contudo, no decorrer dos séculos XIX, XX e XXI, o uso dessas fontes
energéticas causou sérios impactos ambientais, incentivando a busca
por fontes alternativas de energia.

Fontes de energia renovaveis
e nao renovaveis

No mundo atual, as principais fontes de energia podem ser classifica-
das em renovaveis e nao renovaveis.

As fontes renovaveis de energia sdo aquelas que ndo se esgotam com
0 uso: biomassa, hidraulica (da agua), edlica (do vento), solar (calor do
sol), geotérmica (do interior da Terra) e maremotriz (das ondas do mar,
marés ou correntes maritimas). Esse conjunto de fontes de energia é
denominado também de fontes sustentaveis de energia, pois permi-
tem crescimento e desenvolvimento econémico de modo sustentavel,
com baixo impacto ao meio ambiente.

J4 as fontes ndo renovaveis de energia, como é o caso dos combusti-
veis fésseis (petréleo, carvao mineral e gas natural), exigem milhdes de
anos para se formar e esgotam-se.

Combustiveis fosseis

Carvao mineral, petréleo e gas natural, que constituem as principais
fontes da matriz energética global (como estudaremos no Percurso 8),
sdo causadores de grandes impactos ambientais: efeito estufa, poluicdo
da atmosfera, chuvas 4cidas, contaminacgao do solo e das dguas superfi-
ciais e subterraneas etc.

@ QUEM LE VIAJA MAIS

FORMAGGIA, Denise M. E.;
MAGOSSI, Luiz Roberto;
BONACELLA, Paulo
Henrique.

Sustentabilidade ambiental:

uma questao de consciéncia.

Sao Paulo: Moderna, 2015.
O livro destaca o que
podemos fazer em

nosso cotidiano a fim

de contribuir para que

o desenvolvimento
sustentavel se concretize.
BRANCO, Samuel Murgel.
Energia e meio ambiente.
Sao Paulo: Moderna, 2004.
Aborda os beneficios do
desenvolvimento das
fontes de energia para a
humanidade, bem como
os problemas ambientais
decorrentes do seu uso,
além da necessidade do
uso de fontes sustentaveis
de energia.

57

Interdisciplinaridade

Com o professor de Histdria, sugere-se trabalhar a evolugao das principais fontes de energia exploradas
pelas sociedades humanas. Destaque os avancos técnicos para obtencédo de energia, relacionando-os com

as transformagdes na interacdo dos seres humanos com a natureza.

Percurso 7

Neste Percurso, os alunos pode-
rao conhecer as principais fontes de
energia empregadas na atualidade
e as consequéncias socioambientais
desses usos. Dé especial aten¢do
aos processos de formacao do car-
vao mineral e do petréleo. Discuta
a participacdao dos maiores produ-
tores e consumidores da energia
produzida por essas fontes. Com re-
lacao a energia elétrica, destaque as
trés formas principais de producéo:
hidreletricidade, termeletricidade
e eletronuclear, além das fontes de
energia alternativas.

No decorrer do estudo deste Per-
curso, tenha em vista abordar ca-
racteristicas da exploracao mineral
na América e na Africa, contetidos
abordados nos Percursos 21 e 31,
respectivamente as Unidades 6 e 8,
no livro do 8% ano desta colecao.

Habilidade da BNCC
- EFO9GE18

O surgimento das sociedades
urbano-industriais significou au-
mento da demanda por energia. Ao
longo da histdria, os seres humanos
transformaram as técnicas de ob-
tencdo de energia, ampliando seus
conhecimentos sobre as possiveis
fontes a serem usadas. A aborda-
gem desse assunto possibilita que
os alunos compreendam as condi-
¢des atuais de distintos usos de re-
cursos naturais e fontes de energia,
proporcionando o desenvolvimen-
to da habilidade EFO9GE18.
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g Faca a distingcao entre carvao
vegetal e mineral: enquanto o pri-
meiro é obtido por meio da quei-
ma de madeira, o segundo resulta
da deposicdo de restos vegetais
em dguas rasas, que, com o passar
do tempo, sofrem decomposicdo
nas condicdes exemplificadas nas
ilustracdes.

Explique aos alunos alguns
termos que aparecem nessa re-
presentacao. Conglomerado é um
agrupamento de seixos rolados
unidos por um cimento, forman-
do um depésito consolidado.
Tilito é um sedimento de origem
glacial constituido de argilas e
seixos. Calcdrio é uma rocha sedi-
mentar formada de carbonato de
cdlcio, muito usado na producdo
de cimento. Turfa é um depésito
recente de carvdo, formado princi-
palmente em regides de clima frio.

58

58

= Carvao mineral

Observe a sequéncia de ilustracdes. No decorrer do tempo geoldgico, houve mo-
mentos em que as aguas do mar avancaram sobre os continentes, submergindo por-
¢Oes de areas florestadas. Os detritos ou sedimentos existentes em suspensdo nessas
aguas foram, pouco a pouco, depositados, recobrindo as florestas inundadas. No de-
correr de milhées de anos, a madeira “enterrada” transformou-se em carvdao mineral.

Fases da formacao do carvao mineral /

(1) Formagao do lago de origem glacial (2) Formagéo de um pantano

Arenito fluvioglacial
e conglomerado

. residual
. Geleira Corrente de
Agua do degelo 4gua escavando

Conglomerado

Cobertura vegetal

e detritos depressoes

Deposito vegetal

Forma-se o carvao
mineral e a deposicao §
% de sedimentos continua

Fonte: LEINZ, Viktor; AMARAL, Sérgio E. do. Geologia geral. 14. ed. Sdo Paulo: Companhia Editora

Nacional, 2003. p. 208.

Nota: llustracoes para fins didaticos; ndo apresentam a proporcionalidade e a cor exata
dos elementos representados. Arenito, tilito e calcario sao tipos de rocha sedimentar;
turfa é o primeiro estagio da transformagao da madeira em carvao mineral.

Extracdo de carvdo mineral proximo a cidade de Brandenburgo, na Alemanha (2022). Repare que
a mineracao alterou profundamente a paisagem local.
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O territério brasileiro ndo apresenta grandes jazidas de carvao mine-
ral. Os principais produtores nacionais sdo os estados de Santa Catarina
e do Rio Grande do Sul, cuja producao nao é suficiente para abastecer
as necessidades internas, o que torna o Brasil um importador de carvao
mineral. Observe os graficos A e B.

Grafico A. Mundo: participacao na producao
de carvao mineral (em %) - 2020

Grafico B. Mundo: participagao no consumo
de carvao mineral (em %) - 2020

18.2% Il China

0 Indonésia
india

I Austrélia

Il Estados Unidos
Outros

22,8%
2,2%

I China
India
I Estados Unidos
[ Japao
0 Indonésia

Outros

GRAFICOS: ADILSON SECCO/
ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: elaborado com base em BP. Statistical review of world energy 2021.70. ed. London: BP, 2021. p. 48-49.
Qual é a participacdo na producédo
mundial, em porcentagem, dos cinco
maiores produtores de carvao mineral?
De acordo com o grafico A, os cinco maiores produtores de carvao
mineral respondem por 81,8% da produgdo mundial. Explique aos

] Petr()[eo alunos que, em cada 100 toneladas extraidas de carvao mineral, os
cinco maiores produtores sdo responsaveis por 81,8 toneladas.

A formacéo geoldgica do petroleo é semelhante a do carvao mineral:
origina-se da transformacao do plancton depositado no fundo de ocea-
nos, lagos e lagunas desde remotas eras geoldgicas.

Nao se sabe ao certo quando o ser humano descobriu o petréleo. Sa-
be-se, no entanto, que o betume (petréleo no estado sélido) ja era co-
nhecido do mundo antigo, tendo sido usado como liga na construcao da
muralha da Babildnia e pelos antigos egipcios em aplicacdes diversas.

Formacao do petroleo /

Rocha nao porosa
ou impermeavel

Falha
tectonica

O plancton é
depositado no
leito ocednico

O petréleo e
0 gas natural I
formam-se O petréleoe o
em rochas gas deslocam-se .
sedimentares para camadas O, pegroleq Gl
porosas superiores 0 gas sao retidos

em bolsées
ou reservatorios

Fonte: elaborado com base em FARNDON, John. Diciondrio escolar da Terra. Porto: Civilizagao, 1996. p. 168.

Qual é a participagdo

no consumo mundial,

em porcentagem,

dos cinco maiores

consumidores de
carvao mineral? L

Plancton
Conjunto.de organismos
vegetais (fitoplancton) e
animais (zooplancton),
geralmente de dimensdes
microscépicas, que vivem
em meios aquaticos.
De acordo com o grafico B,
08 cinco maiores
consumidores de carvao
mineral respondem por 77,2%
do consumo mundial.

Nota: As ilustracdes ndo
apresentam a proporcionalidade
e a cor exata dos elementos
representados.
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Se achar interessante, informe aos alunos que o betume é um material rico em compostos de carbono
e hidrogénio (hidrocarbonetos) e muito viscoso ou sélido. Esse material é conhecido desde a Antiguida-
de, admitindo-se que foi empregado na construcao dos Jardins Suspensos da Babildnia, no reinado de

Nabucodonosor, entre 604 a.C. e 562 a.C.

Atividade complementar

Caso os alunos tenham dificulda-
des para compreender o esquema
de formacdo do petroéleo, oriente-
-0s a descrever oralmente sua for-
macdo com base na observacao do
esquema, anotando em seu cader-
no as duvidas que surgirem. Ap6s
a leitura do esquema, esclareca as
duavidas e peca aos alunos que fa-
¢am uma nova leitura, verificando
se compreenderam como se forma
o petréleo.

Interdisciplinaridade

E possivel desenvolver com o
professor-de Lingua Portuguesa
as relacdes entre a literatura e os
esforcos para a descoberta de
petréleo no Brasil. Para isso, apre-
sente aos alunos o autor Monteiro
Lobato. Instigue-os perguntando
se conhecem esse importante es-
critor brasileiro e quais sdo suas
obras. Sugere-se trabalhar o livro
O pogo do Visconde, de 1937, cha-
mando a atengao para os trechos
gue mencionam a visao do autor
sobre o petréleo. Promova leituras
coletivas e debates sobre o texto.
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g Ressalte a importancia do pe-
tréleo na atualidade, tanto para a
produgdo industrial quanto para os
meios de transporte.

Comente com os alunos que Re-
céncavo Baiano é a denominagao
dada a regiao situada ao redor da
Baia de Todos-os-Santos e estd sob
ainfluéncia da Regiao Metropolita-
na de Salvador (BA).

Se achar oportuno, remeta os
alunos ao gréfico “Mundo: matriz
energética (em %) — 2020”, na pa-
gina 67, para que observem que
o petroleo respondeu pela maior
parte da matriz energética mun-
dial: 31,2%, em 2020.

g Sejulgar necessario, oriente a lei-
tura dos gréficos. Os alunos devem
perceber quais sao 0s maiores pro-
dutores e os maiores consumidores
de petréleo. Chame a atencao para
os Estados Unidos, que sao o maior
produtor e o maior consumidor
de petréleo.
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ACERVO ICONOGRAPHIA

Poco de petréleo em Lobato,
BA (1939).

Entre os 10 paises
maiores produtores de
petréleo no mundo, qual
é a participagdo, em
porcentagem, dos paises
da América?
De acordo com o gréfico A, a
participacdo dos paises da América
entre os 10 maiores produtores de
Fonte: elaborado com base em BP.
Statistical review of world energy 2021.
70. ed. London: BP, 2021. p. 19.
petréleo no mundo corresponde @
27%.

Observe os graficos A e B.
Qual era a posicao do
Brasil em relagdo a sua
participacao na producao
e no consumo mundial
de petréleo em 2020?

De acordo com o grafico A,
em relagdo a producéo, o
Brasil foi'0 82 maior produtor
mundial, atendendo a 3,8%

da producéo; de acordo

com o grafico B, quanto ao
consumo, o pais foi o 72 maior
consumidor, respondendo por
2,7% do total consumido.
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A industria do petrdleo surgiu a partir de 1859, quando,
nos Estados Unidos, Edwin Drake perfurou um poco para
obter agua e atingiu um lencol petrolifero a cerca de 20 me-
tros de profundidade. No fim do século XIX, esse pais tor-
nou-se o maior produtor mundial de petréleo e de seus
derivados (gasolina, querosene, diesel, 6leo lubrificante etc.).

A descoberta de petréleo no territério brasileiro ocorreu
em 1939, no Recéncavo Baiano, no municipio de Lobato (foto).

Atualmente, o petréleo e seus derivados sao a principal
fonte de energia no mundo. O modelo de industrializacédo
adotado no século XX se baseou em seu uso nas cadeias
produtivas, como também nos meios de transporte.

A exploracdo do petréleo criou novas formas no espa-
¢o geografico, alterando a paisagem. As torres de extracao,
oleodutos, refinarias e plataformas maritimas sao o retrato
da civilizacdo desenvolvida em torno dessa fonte de ener-
gia, da qual a maior expressao é o uso do automoével movi-
do a derivados do petrdleo.

Observe nos graficos A e B os principais paises produto-
res e consumidores de petréleo do mundo.

Grafico A. Mundo: participagao na producao de petréleo (em %) — 2020 L

I Estados Unidos
B Russia
Aréabia Saudita
Canada
I raque
B China
I Emirados Arabes Unidos
I Brasil
Ira
Kuait
Outros

47% 4,99, 6,1%

Grafico B. Mundo: participacao no consumo de petrdleo (em %) — 2020 L

Il Estados Unidos
B China
india
Japao
Russia
I Coreia do Sul
I Brasil
Canada
I Alemanha
Cingapura
Outros

40,1%

Fonte elaborado com base em BP. Statistical review of world energy 2021: all data, 1965-2020. Oil:
consumption, tonnes (from 1965). Disponivel em: https://www.bp.com/en/global/corporate/energy-
economics/statistical-review-of-world-energy.html. Acesso em: 16 fev. 2022.
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No site da Petrobras (disponivel em: https://petrobras.com.br/pt/; acesso em: 17 fev. 2022) é possivel
encontrar informacdes sobre a producao petrolifera brasileira, videos e animagdes sobre o processo de
exploracdo do petrdleo e os tipos de tecnologia aplicados tanto na pesquisa quanto na extracdo dessa

fonte de energia.
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® Gas natural

O gas natural é outra importante fonte de energia dos séculos XX
e XXI. Esse gas pode ser encontrado sozinho ou associado ao petréleo
bruto e é usado como fonte de energia em fogbes, automoveis, na ge-
racdo de energia elétrica (usinas termelétricas), em altos-fornos de in-
dustrias e como matéria-prima para a industria petroquimica.

Para ser usado, o gas natural passa por um processo industrial no
qual é separado de outras substancias. Desse processo obtém-se, prin-
cipalmente, o metano, gas de alto poder calorifico. O metano é compri-
mido e transportado por tubulagdes, chamadas de gasodutos.

Estados Unidos e Russia lideram a lista dos maiores produtores e con-
sumidores de gas natural (observe os gréficos A e B).

Grafico A. Mundo: participacao na producao de gas natural (em %) — 2020 /_

Il Estados Unidos
Russia

B A

B China
Catar
Canada

16,6% Il Austrélia
Arabia Saudita
Noruega

I Argélia

6,5% Outros

27,9%

2,1%
2.9%//
2,9%
37% /
43% |
44% 5,0%

Grafico B. Mundo: participagao no consumo de gas natural (em %) — 2020 /Z

Estados Unidos
Russia

China

Ira

Arébia Saudita
Canada

Japao
Alemanha
Meéxico

Reino Unido

- 6.1% Outros
2,7% 290
~ 2,9%

o Energia elétrica

A descoberta da energia elétrica foi uma verdadeira revolucdo no modo
de vida da populagao. Atualmente, existem trés formas principais de produ-
¢do de energia elétrica em larga escala: por meio da energia fornecida pela
agua de rios, a hidreletricidade; pela queima de carvao mineral, petro-
leo, gas natural ou de outros materiais, como o bagaco de cana-de-agucar,
a termeletricidade; e pelo aproveitamento da energia contida nos atomos
de certos elementos quimicos, como o uranio e o pluténio, a eletronuclear.

37.7%
10,8%

1,9% /
23%

2,3%

GRAFICOS: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

De acordo com o grafico A,
desconsiderando a Russia,
quatro paises asiaticos se
destacam entre os maiores
produtores mundiais de gas
natural: Ira, China, Catar e
Arabia Saudita.

Entre os maiores
produtores de gas
natural, desconsiderando
a Russia, quais se
localizam na Asia?

Fonte: elaborado com base em BP.
Statistical review of world energy 2021.
70. ed. London: BP, 2021. p. 36.

Observe os graficos
A e B.Vocé acha possivel
a Russia ser exportadora
de gés natural? Explique.

Fonte: elaborado com base em BP.
Statistical review of world energy 2021.
70. ed. London: BP, 2021. p. 38.

Ao comparar os graficos Ae B, é
possivel inferir que a RUssia seja
exportadora de gas natural, pois
0 pais respondeu por 16,6% do
gés natural produzido no mundo
em 2020 e consumiu 10,8%
desse total; ou seja, produziu
mais do que consumiu, o que lhe
permitiu exportar.

61

g Comente que novas descobertas
de jazidas de gas natural no territ6-
rio brasileiro em areas do pré-sal,
nas bacias sedimentares do Para-
na, do Parecis (MT), Sanfrancisca-
na (MQG) e outras poderao colocar o
pais em uma posicao de destaque
no cendrio mundial.

Atividade complementar
Solicite aos alunos que localizem
0s principais paises produtores de
gds natural no gréfico A, desta pagi-
na, e os comparem com o grafico A,
da pégina anterior. Depois, per-
gunte: “Os maiores produtores de
gas natural também sao os maiores
produtores de petréleo? Por qué?”.
Estimule os alunos a criar hipdteses
parajustificar suas respostas. As hi-
péteses levantadas por eles devem
considerar os processos de forma-
¢do do gas natural e do petréleo.
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Competéncia

Grandes obras de infraestrutura
tém consequéncias socioambien-
tais graves. Explore as conexdes
entre a construcao de uma grande
usina hidrelétrica, a necessidade de
consumo de energia pela socieda-
de, o deslocamento de populagoes
tradicionais em areas inundadas
por barragens, entre outras. Peca
aos alunos que reflitam e se po-
sicionem sobre isso e indiquem
possiveis alternativas para que
haja producao de energia e, simul-
taneamente, para que os impactos
socioambientais sejam minimiza-
dos. Essa discussao remete a Com-
peténcia Especifica de Geografia 5:
“Desenvolver e utilizar processos,
préticas e procedimentos de in-
vestigacao para compreender o
mundo natural, social, econémico,
politico e 0 meio técnico-cientifi-
co e informacional, avaliar acdes
e propor perguntas e solugdes
(inclusive tecnoldgicas) para ques-
tdes que requerem conhecimentos
cientificos da Geografia”.
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Mundo: participagao no consumo
de hidreletricidade (em %) — 2020

= Hidreletricidade

Nas denominadas usinas hidrelétricas, instaladas

323% 30:8%

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

38% /
4,9%

6,7%

nos desniveis de rios, a for¢a da d4gua gira as turbinas,

B Chin que acionam os geradores, responséveis pela produ-
B Brasi cao de energia.
Canada

A energia elétrica de fonte hidraulica é chamada
de energia limpa, pois, além de ser de fonte renova-
vel, ndo polui o meio ambiente, diferentemente do
petréleo, do carvao mineral e do gés natural, conside-
rados altamente poluentes. Entretanto, a instalacdo
de uma usina hidrelétrica causa diversas altera¢des no

Il Estados Unidos
Russia

P india

Il Noruega

Outros

Fonte: elaborado com base em BP. Statistical review of world ) N y
. 53. de dreas de vegetacdo, deslocamento de populagdes

energy 2021. 70. ed. London: BP, 2021. p.

Aponte a participagdo
percentual dos paises da
América entre os cinco
maiores consumidores
de hidreletricidade
em 2020.
De acordo com o gréfico, Brasil,
Canada e Estados Unidos
sdo os paises da América
que se destacam entre os
maiores consumidores de
hidreletricidade do mundo, com
uma participagéo de 24,9%.

Vista aérea da hidrelétrica de
Trés Gargantas, no Rio Yang

Tsé-Kiang, na provincia de k

Hubei, China (2020).

NO SEU CONTEXTO

Todos nos devemos
economizar energia
elétrica, ndao somente
para reduzir o valor
da conta de luz, mas
também por outros
motivos. Aponte-os.

meio ambiente: desvio de cursos de rios, inundagao

ribeirinhas (decorrente do represamento de dgua pela barragem) e alte-
racdo do hébitat de animais, entre outras.

Apenas trés paises, entre eles o Brasil, produzem e consomem cerca
de metade da energia elétrica de fonte hidrdulica produzida no mundo.

® Termeletricidade

Diferentemente das usinas hidrelétricas, as termelétricas sao polui-
doras do meio ambiente. Como estudamos, elas produzem eletricidade
por meio da queima de petréleo, carvdo mineral, gés natural ou bio-
massa, lancando na atmosfera gases que comprometem a qualidade
do ar e contribuem para intensificar o efeito estufa.

A sociedade atual necessita cada vez mais de energia e, por isso, recor-
re também a producédo de termeletricidade. Paises que ndo dispdem de
rios com grande potencial hidrelétrico ou que necessitam de quantida-
des crescentes de energia elétrica fazem uso desse recurso. O Brasil, por
exemplo, mantém usinas termelétricas com o objetivo de evitar os cha-
mados “apagdes’, ou seja, a falta de energia elétrica ou seu racionamento
nos periodos de estiagem, quando diminui o nivel de dgua das barragens
das hidrelétricas, comprometendo a geracao e o fornecimento de energia
elétrica para residéncias e empresas.

Em relacé@o ao exercicio do boxe No seu contexto, espera-se que o aluno relacione que 0 menor consumo de energia
implica menor necessidade de ampliar a producéo de energia elétrica, havendo, consequentemente, menor necessidade
62  de que outras areas sejam alagadas para a construgdo de hidrelétricas, menor necessidade de instalag&o de termelétricas

e eletronucleares, evitando-se

assim maiores impactos ambientais e sociais.
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e Energia nuclear

JULIO RICCO/SHUTTERSTOCK

Ap6s o lancamento das bombas atdémicas, em 1945, sobre as ci-
dades japonesas de Hiroshima e Nagasaki, que levou a rendicdo do
Japdo na Segunda Guerra Mundial (1939-1945), sucedeu-se uma cor-
rida armamentista e hoje diversos paises dispdem de bombas atomi-
cas. Entretanto, a energia nuclear também é usada para fins pacificos:
na producdo de energia elétrica (eletronuclear), na medicina e em
muitas outras atividades.

O acesso a tecnologia nuclear exige altos investimentos de capital e
conhecimento cientifico. Com receio de que esses conhecimentos tec-
nolégicos levem a constru¢ao de bombas atdomicas, os paises que os
possuem ndo permitem que sejam transferidos para outros.

E importante destacar ainda que a usina eletronuclear e o chamado
lixo atémico representam ameacas muito sérias a populagdo, caso a
usina sofra avarias ou o lixo atébmico ndo seja acondicionado correta-
mente em depdsitos especiais. Sdo exemplos os acidentes com a Usina
Eletronuclear de Chernobyl, na Ucrania, em 1986, e com a central eletro-
nuclear da cidade de Fukushima, no Japao, em 2011, em decorréncia de
um tsunami; ambos causaram mortes e contaminaram pessoas, cidades,
animais e alimentos.

Cinco paises, em 2020, consumiram mais de 70% da producao
mundial de eletricidade de fonte nuclear. No Brasil, ha trés usinas
eletronucleares: Angra |, Angra Il e Angra lll (esta com previsdo para
inicio de operacao comercial em janeiro de 2026), localizadas no mu-
nicipio de Angra dos Reis, no estado do Rio de Janeiro.

Vista da Central Nuclear Almirante Alvaro Alberto com as usinas eletronucleares
de Angra | e Il, na Praia de Itaorna, no municipio de Angra dos Reis, RJ (2019).

@®

Energia nuclear: os cinco
maiores consumidores
mundiais (em %) - 2020

Pais Consumo (%)
Estados Unidos 308
China 136
Franca 131
Russia 8,0
Coreia do Sul 59
Outros 286

Fonte: elaborado com base em BP.
Statistical review of world energy 2021.
70. ed. London: BP, 2021. p. 52.

Lixo atomico

Residuo gerado.em
reatores nucleares em que
se processam produtos
quimicos radioativos.

@ NAVEGAR E PRECISO

Agéncia Nacional de
Energia Elétrica
https://www.gov.br/aneel/pt-br
Saiba mais sobre as fontes
de energia elétrica do
Brasil por meio de textos,
infograficos, videos e
noticias.
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g No Brasil, o “Plano Nacional de Energia 2050”, langado em 2020, recomenda “o prosseguimento do pro-
grama nuclear brasileiro, apds Angra lll, com uma expansao minima de 4 GW, podendo alcancar 8 GW até
2030, nas regides Sudeste e Nordeste, iniciando os estudos de localizagdo destas novas centrais nucleares”.
(BRASIL. Ministério das Minas e Energia. Empresa de Pesquisa Energética. Plano Nacional de Energia 2050.

Brasilia: EPE, 2020. p. 10).

| 4
Comente com os alunos o caso da

Usina Eletronuclear de Chernobyl,
na Ucrania. Apés a exploséo do
reator na madrugada de 26 de abril
de 1986, moradores das cidades ao
redor da usina precisaram ser eva-
cuados para outras localidades.
O governo criou uma area de ex-
clusdo de cerca de 30 quilometros,
onde atualmente as pessoas ainda
sdo proibidas de habitar. Segundo
estimativas, elementos da nuvem
de poeira radioativa teriam con-
taminado milhées de hectares
na Europa.

Atividade complementar

Com o objetivo de familiarizar
os-alunos com graficos, solicite
que construam um grafico com
os dados do quadro. Permita que
eles escolham o tipo de grafico e
lembre-os de dar um titulo a ele e
de inserir a fonte dos dados.

Interdisciplinaridade

Em parceria com o professor de
Ciéncias, é possivel trabalhar com
os alunos os usos da energia nu-
clear na medicina, contribuindo
para o desenvolvimento da habili-
dade EF09CI07 desse componen-
te curricular: “Discutir o papel do
avanco tecnoldgico na aplicacdo das
radiagdes na medicina diagndstica
(raio X, ultrassom, ressonancia nu-
clear magnética) e no tratamento
de doencas (radioterapia, cirurgia
optica a laser, infravermelho, ultra-
violeta etc.)”. Convém ressaltar os
lados positivos e negativos do uso
daenergia nuclear, contrapondo-os.
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g A secao possibilita aos alunos
ter contato com no¢des gerais de
uma pratica de pesquisa de revisao
bibliogréfica. Partindo sempre do
conhecimento prévio a respeito
de determinado assunto, essa pra-
tica possibilita ao pesquisador am-

Mochila de ferramentas

Aprendendo a fazer uma pesquisa

pliar seus conhecimentos, uma vez de revisao bibliografica
que, ao ser realizada, espera-se ter Pesquisar é buscar algo desconhecido, explorar o novo para adquirir conhe-
contato com fontes de atualizagao cimento ou aprofundar o que ja sabemos. Por exemplo: como poderiamos fazer
que apontam para os mais recentes uma revisao bibliogréfica para saber mais sobre as fontes alternativas de energia?
avancos de uma area de pesquisa. Acompanhe os procedimentos indicados a seguir.
Tema contemporaneo Como fazer
transversal 1 Listar os itens que se quer pesquisar. Vamos pesquisar sobre alguma fonte
O tema Educacdo Ambiental alternativa de energia, como a solar, a hidraulica ou a geotérmica.

pode ser explorado abordando-se 2 Escolher um dos itens listados, por exemplo, a energia geotérmica,
aimportancia das fontes sustenta- que é a energia obtida do calor proveniente do interior da Terra.
veis de energia. Orlent’e d pe§qUIsa 3 Buscar informacdes atualizadas nas fontes de pesquisa: -
dos’alunos, que podera ser feita por bibliotecas, especialistas no assunto, internet, entre outras. | 1- Em que porcdo do
_me'o de ferramentas de bqsca na No nosso caso, encontramos em um atlas geografico um corlltln?nte N ETIeand
internet (navegadores, enciclopé- mapa das areas com potencial (capacidade) de producdo s€ to;a'lzlada a1;ez;cor~n 4
dias on-line etc.), motivando-os a de energia geotérmica no mundo. potencia ce producdo de
elaborar um relatério estruturado ; ; ; energla geotermica

o 4 Registrar a(s) fonte(s) da pesquisa, ou seja, montar 2. Pesquise em um atlas
com base nos materiais encontra- sua referéncia bibliografica, que aparecera no final do livioCiRe um mapa'
dos. ComO'SUQEStaOI desenvolva trabalho: autor, titulo, niumero da edicéo, localidade da divisdo das placas
uma VI./ebglncana (trabalho com e nome da editora, ano da publicacéo e, finalmente, tect6nicas. Ha alguma
pesquisa na web, tratado como a(s) pagina(s). Procurar sempre em mais de uma fonte. coincidéncia entre as

" " . .
se fosse uma “caca ao tesouro”), 5 Resumir as informagdes em um texto claro com base na areas com potencial de
solicitando a pesquisa em gru- leitura e na interpretacao dos dados e das informagoes. produgdo de energia
pos, com prazo determinado. Por : ; geotérmica e o limite
o d o iad o Agora, interprete o mapa de nossa pesquisa e responda entre as placas?

meio de uma pégina criada na in a5 questdes.

ternet ou mesmo em uma folha,
entregue aos alunos orientagoes, Mundo: areas com potencial ou uso de algumas /
defina as condigdes, o tempo e a fontes de energia renovavel - 2018 I
concepgao do trabalho. Como em
uma gincana, vocé podera atribuir
pontuacao as etapas do projeto,
porém esteja sempre atento para
que a atividade seja desenvolvida
equilibrando-se competicao e co-
laboragdo, com respeito mutuo e
ludicidade. A pesquisa podera ter
textos, registros fotogréficos, du-
dio, video, e é importante que os
materiais coletados e organizados
sejam apresentados e debatidos
com o restante da turma.

OCEANQ GLACIAL ARTICO
NORUEGA?~ p

Area onde a radiacdo solar
é maior do que 5 kWh/m?
Area de recursos
geotérmicos em potencial
Energia hidraulica
Parte do total mundial (%)

e 20

5
2 kWh/m? = quilowatts hora por m’

0:EQUADOR | OCEANO
PACIFICO

) _OCEANO
iNDICO

TROPICO DE CAPRICORNIO

1
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)

MERIDIANO DE GREENWICH

so SE Fonte: FERREIRA, Graca M. L.
s Atlas geogrdfico: espago
0 3350 km | mundial. 5. ed. Sao Paulo:
— Moderna, 2019. p. 49.

64

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Respostas
1. Predominantemente na porcéao oeste do continente americano.

2. Sim, as dreas com potencial de producédo de energia geotérmica localizam-se justamente nas areas de
contato entre as placas tectdnicas, que formam grandes fraturas na crosta terrestre, por onde pode ascender
0 magma até a superficie da Terra ou ocorrer terremotos. Existe, entao, uma estreita relacdo entre o limite
das placas tectdnicas e as areas com potencial de produ¢do de energia geotérmica.
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Com base no grafico da capaci-
dade de geracéo de energia elétri-
ca, por fonte renovavel (em %), no

Outras fontes renovaveis
de energia

Mundo: capacidade de geracao de energia
elétrica, por fonte renovavel (em %) - 2020*

Z mundo, em 2020, sao apresentadas
informacdes sobre fontes sustentd-

O desenvolvimento de novas tecnologias tem am-
pliado as alternativas de geracao energética a partir
de fontes renovaveis e menos poluentes, abrindo no-
vas perspectivas perante as fontes ndo renovaveis,
como os combustiveis fosseis (petréleo, gas natural e
carvao mineral), que ainda suprem a maior parte do
consumo mundial de energia.

Hoje em dia, além da hidreletricidade, que em 2020
foi responsavel pela oferta de 16,1% da energia elétri-
ca consumida no mundo, destacam-se também outras

0,85% -

8,7%

44,5%

veis: energia solar, energia edlica,
energia de biomassa, energia geo-
térmica e energia maremotriz.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Il Solar 4 - B
Edlica A fonte de energia sustentével
AR Biomassa pode ser classificada como limpa
Geotérmica

e nao limpa.

- Fonte de energia sustentavel
limpa: tipo de fonte de energia
sustentavel que ndo polui, mas

Hl Maremotriz

fontes renovaveis, como a solar, a eélica, a da biomassa,
a geotérmica e a maremotriz. Em 2020, essas outras
fontes renovaveis forneceram 11,7% da energia total
consumida no mundo, na forma de eletricidade.

= Energia solar

A energia obtida por meio da radiagdo do Sol, além de ser essen-
cial para os seres vivos, é aproveitada para a transformacdo em energia
elétrica e para o aquecimento de agua e de ambientes.

A zona intertropical, por ser a mais iluminada e aquecida da Terra, é
onde essa fonte pode ser mais bem aproveitada (consulte novamente
0 mapa da pagina anterior).

= Energia edlica

A energia edlica (do vento) é usada ha muito tempo pelo ser huma-
no, por exemplo, para movimentar embarcag¢des. Nos parques edlicos,
ela é aproveitada para gerar eletricidade. A maioria desses parques
estd instalada no litoral e até mesmo no mar, onde os ventos sopram
com regularidade e intensidade.

Na Dinamarca, pais europeu com 5,8 milhdes de habitantes, 58% da
energia elétrica é obtida dos ventos.

* Exceto hidrelétrica.

Fonte: elaborado com base em RENEWABLE Energy Policy
Network for the 21st Century. Renewables 2021 global status
report. Paris: REN21 Secretariat, 2021. p. 40.

@ AVEGAR E PRECISO

pode causar impactos ao meio
ambiente. A hidreletricidade se
encaixa nessa categoria, pois a
instalacao de hidrelétricas causa
o alagamento de extensas areas.
As fontes de energia edlica e so-
lar sdo sustentaveis limpas que
provocam impacto ambiental
minimo.

- Fonte de energia sustentavel
nao limpa: é a que produz resi-
duos ou poluicao, como a produ-
cdo energética obtida damadeira
proveniente dasilvicultura, ja que
a queima da madeira produz fu-
maga toxica e poluente.

Que fonte renovavel

apresentou, em 2020,

a maior capacidade

instalada de geragdo de
eletricidade no mundo? i

Excetuando a fonte

hidrelétrica, que em 2020

respondeu.por 16,1% da

energia elétrica consumida

no mundo, de acordo

com o gréfico; a energia

solar apresentava a maior

capacidade de geragéo

de eletricidade, porfonte

renovavel, no'mesmo

ano, 45,9%.

g Apesar de a maior parte do ter-
ritrio brasileiro estar situada na
zona tropical, a energia solar ainda é
pouco explorada no Brasil. Os paises
com maior capacidade de geracao
de energia solar instalada no mun-
dosdo, respectivamente, Alemanha,
China, Japao, Italia e Estados Unidos,
todos fora da zona tropical. Esses
paises respondem por cerca de 70%
da produg¢do mundial.

Fontes de energia
renovavel
https://anchor.fm/eesps/epi
sodes/12-Fontes-de-Energia
-Renovvel-eoadpb

Neste podcast vocé
encontra mais explicagdes
sobre as fontes renovaveis
de energia.

Estacao hibrida de energia
renovavel, com painéis de
energia solar juntamente
com turbinas edlicas, na
provincia de Jeolla do Sul,
Coreia do Sul (2020).
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Atividades complementares

Em aula, conscientize os alunos sobre aimportancia da obtencao de fon-
tes alternativas de geracao de energia, ponderando as implicacoes da atual
matriz energética brasileira. Em sequida, peca que se organizem em grupos
de até cinco pessoas. Cada grupo devera pesquisar sobre as vantagens e
as desvantagens de cada fonte de energia sustentavel, informando se elas
existem na unidade da federa¢ao onde moram. Em seguida, promova uma
discussdo sobre os prés e os contras de cada uma dessas fontes de energia.

Oriente os alunos a realizar uma pesquisa sobre a construcao da Usina
Hidrelétrica de Belo Monte, no estado do Para. Eles deverao se informar

sobre os impactos ambientais e sociais da obra, os problemas para a sua
construcao e a capacidade de geracdo de energia. Depois de realizada a
pesquisa, podem debater sobre os beneficios e os prejuizos envolvidos.

Para realizacdo das pesquisas sugeridas, indique aos alunos que sigam
as orientacdes descritas na secdo Mochila de ferramentas, da pagina 64.
Especialmente ao desenvolverem as etapas de busca por informacdes em
diferentes fontes de pesquisa, bem como o registro correto dessas fon-
tes, espera-se que os alunos experienciem algumas nog¢des introdutdrias
acerca da realizacdo de uma revisao bibliografica.
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Atividade complementar
Tomando como exemplo a pro-
ducéo de cana-de-agtcar no Brasil,
a de milho nos Estados Unidos e a
de mamona na Africa destinadas a
industria energética, proponhauma
discussao sobre o avanco da ocupa-
¢do de terras agricultaveis para fins
néo alimentares. Conversem sobre
0 uso das terras para a geracao de
energia e para a producéo de ali-
mentos. Com base na discussao rea-
lizada, pergunte aos alunos: a) O que
sao fontes sustentdveis de energia?
b) Qual é a fonte de energia susten-
tavel mais usada no Brasil? c) Por
que os paises situados nas zonas
intertropicais tém grande potencial
de geracao de energia solar?
Respostas: a) Sdo formas de ener-
gia produzidas sem o comprome-
timento do recurso natural usado;
b) A fonte de energia sustentavel
mais usada no Brasil é a hidrelé-
trica; ¢) Os paises situados nas zo-
nas intertropicais recebem muitas
horas de insolagao diéria e, assim,
apresentam grande potencial de
geragao de energia solar.
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= Energia da biomassa

TUNDISI, Helena da Silva A energia de biomassa é obtida da queima de matérias-primas orga-
Freire. nicas de origem animal ou vegetal, podendo gerar calor, energia elétrica
Usos de energia: alternativas e mecanica. A biomassa pode ser classificada segundo sua origem: flo-

para o século XXI. 16. ed.
Séo Paulo: Atual, 2013.

De maneira abrangente,

restal, onde a principal fonte de energia é a lenha; agricola (soja, arroz,
cana-de-agucar, milho e outros); e residuos urbanos e industriais, solidos

aborda as varias fontes ou liquidos, encontrados nos aterros sanitarios e em outros meios.
de energia, como a solar, No Brasil, por exemplo, existem usinas que produzem biocombusti-
ada biomassa, a edlica, a veis, como o etanol da cana-de-agucar. O pais é o segundo maior pro-

geotérmica, a das marés,

dutor mundial nesse setor gracas ao desenvolvimento de tecnologias
entre outras.

de cultivo de espécies de cana-de-agUcar mais produtivas e resisten-
tes a doencas. Nessas usinas também foi desenvolvida a tecnologia do
x: uso energético da palha e do bagaco da cana-
-de-agucar - residuos da produgéo de agucar e
de etanol antes ndo aproveitados e que eram
deixados no campo apos sua colheita (palha-
da) ou separados do caldo na operagao de moa-
gem dos colmos de cana (bagago) -, obtendo-se
energia por meio da queima dessas biomassas
em usinas termelétricas. Isso contribui para mui-
tas usinas serem autossuficientes na producao
de eletricidade e, em alguns casos, exportarem
para o setor elétrico o excedente energético que
geram desses recursos bioldgicos renovaveis.
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Instalagbes de usina

termelétrica que usa residuos u Energia geotérmica
de madeira para produzir A ia obtida d | . doi ior da T
eletricidade, no municipio energia obtida do calor proveniente do interior da Terra aquece

de Itacoatiara, AM (2019). a dgua contida em reservatérios subterraneos. Essa dgua aquecida, no
estado liquido ou na forma de vapor, é direcionada até a superficie por
extensos tubos e conduzida para uma central elétrica.
Na Islandia, pafs insular localizado entre a Europa e a Groenlandia,
60% do aquecimento das residéncias e 30% da energia elétrica pro-
vém dessa fonte.

Estacdo de energia geotérmica
em Hellisheidi, na Islandia (2021).

®—-

Mareé
Efeito relacionado a agao da

forca gravitacional do Sol . .
e da Lua sobre a Terra, que, L Energla maremotriz

combinadai€om o movimento A energia do movimento de massas de agua do mar (ondas, marés e
de rota¢do do nosso planeta,

altera o nivel dos oceanos correntes) pode ser transformada em eletricidade. O aproveitamento desse
provocando duas altas e duas tipo de energia ainda é reduzido e seu fornecimento esta voltado, em gran-
baixas diariamente. de parte, para o funcionamento de torres de farois junto a costa maritima.
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g O Brasil possui um projeto de producdo de energia maremotriz no litoral de Sdo Luis do Maranhao (MA),
area com maré de grande amplitude. Chamado de projeto da Barragem do Bacanga, foi idealizado ainda na
década de 1970, numa época em que a urbanizacao era incipiente no local. Os estudos seguem em ritmo
lento e néo ha previsdo de inicio das obras da usina. A primeira usina maremotriz do mundo, situada na
Franca, é o modelo de inspiragao do projeto brasileiro.
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gociedade urbano-i
matriz energetica

e matérias-primas

ndustrial,

o Matriz energética mundial

Mundo: matriz energética (em %) - 2020 |

O conjunto de fontes de energia disponiveis em s >7%
um pais compde sua matriz energética, que, uma vez ’ \
transformada, é distribuida e usada pela populacéo e
pelo sistema produtivo.

Na matriz energética mundial predominam os com-
bustiveis fésseis (observe o gréfico).

Entretanto, diante do quadro mundial de poluicdo
ambiental causada pelos combustiveis fosseis e suas
consequéncias, a busca por fontes alternativas de ener-

Bl Petrdleo

0 Carvao
Gas natural

B Hidrelétrica
Nuclear
Outras renovaveis
(biomassa, solar,
edlica etc.)

gia se intensificou. H4 uma tendéncia de diminuicdo
do uso de combustiveis fésseis, a serem substituidos de
forma parcial por fontes alternativas. Contribui para isso o barateamento
para a implantagao delas, principalmente das fontes edlica e solar.
Prevé-se que até a metade do século XXI havera alteragoes significa-
tivas na matriz energética mundial. As fontes solar e edlica deverao se
expandir em relacdo as demais, sobretudo nos paises desenvolvidos e
emergentes, que sdo os maiores consumidores de energia.

TALES AZZI/PULSAR IMAGENS

Em 2021, o Brasil se tornou o 6° pais do mundo em capacidade instalada de
geracao de eletricidade por usinas edlicas. Na foto, trecho do Parque Edlico
Icaraizinho, no municipio de Amontada, CE (2020).

Fonte: elaborado com base em BP. Statistical review of world
energy 2021.70. ed. London: BP, 2021. p. 12.

mundial que corresponde

Aponte o percentual
da matriz energética

aos combustiveis fosseis

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

em 2020. ¢

De acordo com o grafico,

os combustiveis fosseis
representam 83,1% da matriz
energética mundial.

VEGAR E PRECISO

WWF Brasil - Jogo: Casa
eficiente
https://www.wwf.org.br/
Nesse site, vocé pode
acessar o jogo cujo desafio
é encontrar maneiras de
diminuir o desperdicio de
4gua e energia em uma
casa, identificando os
habitos ndo adequados a
esse fim. Basta digitar “casa
eficiente” no campo de
busca do site, localizar

0 jogo e se divertir.
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Percurso 8

Este Percurso aborda a matriz
energética mundial, a importancia
da pesquisa e da tecnologia para
inovagdes na producdo de energia
e 0 aumento da demanda por re-
cursos naturais e matérias-primas
naturais e transformadas.

Sempre que possivel, na abor-
dagem dos assuntos estudados,
sugerimos trabalhar de modo in-
terdisciplinar com o professor de
Ciéncias.

Habilidades da BNCC
- EFO9GE15
- EFO9GE18

O Percurso 8 aprofunda conhe-
cimentos sobre as principais fon-
tes de energia usadas no mundo.
Relaciona a existéncia de cadeias
industriais e de inovacao com a de-
manda por mais recursos naturais
e matérias-primas na produgao.
Destaca também a importancia
dos investimentos em Pesquisa e
Desenvolvimento que podem con-
tribuir para a descoberta de novas
fontes de energia ou de novas for-
mas de produzir, mais sustentaveis
do ponto de vista socioambiental.

0 mapa temadtico da atividade 7,
na pagina 71, possibilita discutir
com os alunos as variadas formas
derepresentacdo da superficie ter-
restre usando diferentes projecoes
cartograficas. Além de abordar as
informacdes contidas no mapa,
sugira aos alunos que o comparem
com o planisfério, na pagina 69, e
descrevam as diferencas entre as
duas projecoes.
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| 4

Ao trabalhar o texto com os alu-
nos, reforce a diferenca entre ma-
téria-prima e recurso natural. Antes
de dar continuidade aos estudos,
verifique se eles apreenderam cor-
retamente esses conceitos.

Reforce a importancia do consu-
mo consciente de produtos a fim
de evitar o desperdicio de maté-
rias-primas e o esgotamento dos
recursos naturais. Comente que é
essencial alterar o consumo exacer-
bado de matérias-primas, pois ndo
é justo que os lucros desse modelo
de consumo fiquem concentrados
em poucos paises e 0s prejuizos
ambientais e sociais sejam distri-
buidos entre todos.

Atividade complementar

Ao diferenciar as matérias-primas
naturais das transformadas, convém
destacar a sofisticacao dos objetos
técnicos criados e usados pelos se-
res humanos. Se possivel, aponte
exemplos de objetos usados coti-
dianamente, solicitando aos alunos
que indiquem sua fung¢do no dia a
dia e o material de que sao feitos.
Eles devem categorizar os objetos
em duas listas: uma com aqueles
feitos com matérias-primas natu-
rais, outra com aqueles feitos com
matérias-primas transformadas.
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ALEX TAUBER/PULSAR IMAGENS

Extracdo de minério de cobre
proximo a Maraba, PA (2020).
Enquanto nao é extraido

de uma jazida, o minério de
cobre é apenas um recurso
natural. Apos extraido,
torna-se matéria-prima
natural para a producéo

de cobre. E este, por

sua vez, € uma matéria-
-prima transformada

para a fabricagdo de

fios de eletricidade, de
encanamentos, de utensilios
de cozinha, além de varias
ligas metalicas (bronze,

latao etc.).
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e Matérias-primas e recursos naturais

Existe diferenca entre os conceitos de matéria-prima e de recurso na-
tural. Matéria-prima é a substancia com a qual se fabrica algum produ-
to. Pode ser de origem vegetal (a exemplo do cacau, matéria-prima do
chocolate), animal (caso do couro, usado na fabricacdo de sapatos, bol-
sas etc.) ou mineral (por exemplo, a bauxita, da qual é extraido o alumi-
nio). Além das matérias-primas naturais, existem as transformadas,

que sdo usadas ndo mais em seu estado natural, mas ja industrializadas

ou modificadas. E o caso do papel
(matéria-prima transformada), obtido
da celulose (matéria-prima natural),
no qual este livro foi impresso.

O minério de ferro, por exemplo, é
apenas um recurso natural. Uma vez
extraido de jazidas no subsolo, torna-
-se uma matéria-prima natural para
produzir o ferro. Por sua vez, o ferro
é uma matéria-prima transformada
para a fabricagdo do aco, e este, final-
mente, é transformado para a fabrica-
¢ao de automoveis, caminhoes, entre
outras aplicagdes.

= Consumo de matérias-primas

Segundo relatério do Painel Internacional de Recursos (IRP, sigla em
inglés de um 6rgao da ONU), desde os anos 1970 a extracdo de maté-
rias-primas vem aumentando de forma alarmante. Enquanto em 1970 a
quantidade de matérias-primas extraidas alcancou 22 bilhdes de tone-
ladas, em 2010 chegou a 70 bilhdes de toneladas e em 2050, quando a
populagdo mundial devera atingir mais de 9 bilhdes de habitantes, esti-
ma-se que serao hecessarios mais de 180 bilhdes de toneladas de maté-
rias-primas anualmente.

O crescimento populacional, o modo de vida com base na sociedade
de consumo - ou do desperdicio — e a urbanizagdo crescente exigem a
extracdo de quantidades cada vez maiores de matérias-primas naturais e
transformadas.

Ainda segundo o IRP, os paises desenvolvidos consomem, em média,
dez vezes mais recursos que os paises menos desenvolvidos. Do consumo
total de petréleo no mundo, em 2020, os Estados Unidos, a China, a Euro-
pa e o Japao responderam por 54%.

O Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (Pnuma) aler-
ta que esse crescente consumo de matérias-primas devera agravar os im-
pactos ambientais e provocar o esgotamento de varios recursos naturais.

Diante desse cenario, vé-se a necessidade de repensar o modo de vida
vigente com base na sociedade de consumo, além da necessidade de im-
plantar um vasto programa mundial de reciclagem de matérias-primas,
de ampliar o uso de fontes alternativas de energia, processo que se en-
contra em curso, e de adotar principios do desenvolvimento ecologica-
mente sustentavel.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Competéncia

0 conteudo tratado nesta pagina mobiliza a Competéncia Especifica de Geografia 2: “Estabelecer conexdes
entre diferentes temas do conhecimento geogriéfico, reconhecendo aimportancia dos objetos técnicos para
a compreensao das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da natureza ao longo da histéria”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Cadeias de inovacao: recursos naturais
e matérias-primas

As cadeias de inovacgdo estao relacionadas a economia do conhe-
cimento, em que o conhecimento cientifico e tecnolégico é o grande
propulsor da economia. Essas cadeias sdo desenvolvidas em etapas.
Primeiramente, é preciso ter um projeto do que se pretende desenvol-
ver. Em seguida, deve-se avaliar a viabilidade tecnolégica; se constata-
da, elabora-se um protoétipo (primeiro modelo). Depois, se aprovado,
parte-se para o planejamento de sua producdo. E, finalmente, a co-
mercializacdo, que também envolve vérias etapas. Mas, para percorrer
todas essas etapas, sao necessarios investimentos em Pesquisa e De-
senvolvimento (P&D). Observe o mapa.

Desde os anos 1970, com a Revolugao Técnico-Cientifico-Informacio-
nal, as inovagdes tecnoldgicas foram transformadas em bens de produ-
¢ao e de consumo e passaram a receber vultosos investimentos tanto de
corporacdes privadas como de instituicdes publicas de ensino e pesqui-
sa. A informatica, a robética, a biotecnologia e as telecomunicagdes sao
exemplos dessas inovacdes, hoje aplicadas em diversos setores da eco-
nomia, elevando a producao e a produtividade.

A disseminacdo, em todo o mundo, mas principalmente nos paises
desenvolvidos, de centros de pesquisas denominados tecnopolos é um
fator determinante para impulsionar o desenvolvimento econémico e
social de um pais, exigindo méo de obra diferenciada, representada por
cientistas e técnicos altamente qualificados.

Atualmente, para se manter vidveis, as cadeias de inovacao devem
buscar a diminuicdo do consumo de matérias-primas, evitando o risco
de esgotamento dos recursos naturais.

Mundo: investimento em P&D (em % do PIB) e os dez paises /
que mais investem (em bilhdes de délares) — 2018
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Fontes: UNESCO. Global Investments in R&D 2020. p. 2-3. Disponivel em: http://uis.unesco.org/sites/
default/files/documents/fs59-global-investments-rd-2020-en.pdf. Acesso em: 23 mar. 2022.

Qual foi o
pais que mais
investiu em
P&D em valor
absoluto

em 2018?

De acordo com
0 mapa, em
2018, o pais que
mais investiu em
P&D em valor
absoluto foram os
Estados Unidos
(581,6 bilhdes de
dolares).
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v
Propicie um momento de con-

versa para discutir com os alunos
como os investimentos em Pes-
quisa e Desenvolvimento (P&D)
podem contribuir para transfor-
mar a matriz energética brasileira
e mundial.
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Interdisciplinaridade

Com o professor de Ciéncias,
aborde fontes alternativas e sus-
tentdveis de energia. Debata acoes
coletivas para otimizar o uso de
energia elétrica em sua escola e/ou
comunidade, com base na selecao
de equipamentos segundo crité-
rios de sustentabilidade (consumo
de energia e eficiéncia energética)
e habitos de consumo responsa-
veis. Discuta e avalie a geracdo
de energia elétrica em diferentes
tipos de usina (termelétricas, hi-
drelétricas, eletronucleares etc.),
suas semelhancas e diferencas,
seus impactos socioambientais e
como essa energia é usada no dia
a dia do aluno (no municipio, na
comunidade, na casa e na escola).

Respostas

1. A atividade favorece a leitura
inferencial, convidando o aluno a
construir significados a partir de
informagdes implicitas no texto.
Espera-se que ele perceba que as
metas de reducdo das emissdes,
a melhoria da competitividade da
energia edlica e solar e a alta nos
pregos dos combustiveis fésseis
impulsionam o crescimento dessas
fontes energéticas.

2.Resposta pessoal. Espera-se que o
alunorelate sobre aimplementacao
(ou nao) das fontes de energia edli-
cae solarem empresas e domicilios
dalocalidade onde vive de maneira
crescente nos Ultimos anos.

3. A capacidade de argumentacdo
deve estar atrelada a habilidade de
reunir evidéncias que possam dar
sustentacao a uma tese; nesta pro-
posta os alunos devem argumentar
as vantagens do uso das energias
edlica e solar, com base em infor-
macobes veridicas. A energia edlica
provém de fonte alternativa e sus-
tentavel (ventos) com poucos im-
pactos ambientais (fonte limpa).
Além do mais, 0 vento é um recurso
natural renovavel. A energia solar,
obtida por meio da radiacao do Sol,
pode ser transformada em energia
elétrica e para o aquecimento de
agua e ambientes, sendo também
uma fonte limpa de energia.

N

Cruzando saberes

Fontes de energia edlica e solar em expansao

“[...] As adi¢des anuais a capacidade global
de eletricidade renovavel devem atingir, em mé-
dia, cerca de 305 GW por ano entre 2021 e 2026
na previsao da Agéncia Internacional de Energia
(IEA, em inglés). O que implica uma aceleracao
de quase 60% em relacdo a expansao das ener-
gias renovaveis nos tltimos cinco anos.

Segundo a agéncia, o apoio continuo a po-
litica em mais de 130 paises, as metas de emis-
soes liquidas zero de nagdes que respondem por
quase 90% do PIB global e a melhoria da compe-
titividade da energia edlica e solar fotovoltaica
estao impulsionando essa expansao.

Mas alerta para incertezas politicas e de im-
plementacao que podem atrasar o avanco.

Na avaliacao da IEA, os aumentos atuais nos
precos das commodities pressionaram os custos
de investimento, enquanto a disponibilidade de
matérias-primas e o aumento dos precos da ele-
tricidade em alguns mercados representam de-
safios adicionais para os fabricantes de energia
eodlica e solar fotovoltaica no curto prazo.

‘No entanto, espera-se que o impacto dos
precos volateis das commodities e dos transpor-
tes sobre a demanda seja limitado, uma vez que
os altos precos dos combustiveis fosseis melho-
ram ainda mais a competitividade da energia
eolica e solar fotovoltaica, diz o relatorio.

Globalmente, a previsdo é de expansao da
capacidade renovavel em mais de 1800 GW
em 2026, sendo responsével por quase 95% do
aumento na capacidade total de energia em
todo o mundo.

A China continua sendo a lider, respon-
dendo por 43% do crescimento global, segui-
da pela Europa, Estados Unidos e India. Esses
quatro mercados sozinhos fornecem quase
80% da expansao da capacidade renovavel em
todo 0 mundo.

Na América Latina, os leiloes competitivos re-
tomados apds os atrasos devido a crise da [pan-
demia da] Covid-19 continuam sendo um fator
chave para o desenvolvimento de energia edlica
e solar fotovoltaica em escala, avalia a agéncia.

Além disso, a implantacao de esquemas de
politica externa por meio de contratos bilaterais

estd aumentando na regido, especialmente no
Brasil e no Chile, levando a revisdes em alta
para renovaveis intermitentes.”

MACHADO, Nayara. Edlica tem expanséo recorde no Brasil em 2021.

Agencia epbr, Newsletter, Didlogos de transicao, 6 dez. 2021.

Disponivel em: https://epbr.com.br/eolica-tem-recorde-de
-expansao-no-brasil-em-2021/. Acesso em: 17 fev. 2022.
GW
Sigla de gigawatt, unidade de poténcia que
equivale a 1 bilhdo de watts.

Fotovoltaico

Que produz corrente elétrica quando iluminado.
Volatil

Inconstante.

Energia solar captada por painéis fotovoltaicos na
provincia de Sichuan, na China (2022).

1. Aponte dois fatores que, segundo o
texto, impulsionam o crescimento
das fontes de energia edlica e solar
no mundo.

2. Pesquise, na localidade onde vocé
vive, sobre a implantagao dessas
fontes de energia nos dltimos anos.

3. Se vocé tivesse que explicar a
alguém as vantagens da geracao de
energia por meio das fontes eélica
e solar, quais argumentos usaria?

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Temas contemporaneos transversais

Os temas Educacdo Ambiental e Ciéncia e Tecnologia podem ser trabalhados com o apoio do texto e
das atividades da secao Cruzando saberes. Explique aos alunos que a economia de energia gera beneficios
para o meio ambiente e estimule-os a pesquisar sobre mudancas de hébitos individuais e coletivos que
contribuam para o consumo consciente de energia.
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Atividades dos percursos

Registre em seu caderno.

1 Por qual razdo o petrdleo, o carvdao mineral e o gas natural sdo chamados

de recursos naturais nio renovaveis?

2 Cite trés fontes sustentaveis de energia e explique por que elas recebem

essa denominacao.

3 Apesar de a energia elétrica produzida por fonte hidraulica ser considerada
“energia limpa”, ela causa impactos socioambientais. Aponte alguns deles.

4 Ao interpretar os graficos e os quadros ao longo dos Percursos 7 e 8, cons-
tatamos que o consumo de energia, de modo geral, é bastante desigual no

mundo. Explique essa desigualdade.

5 Qualéaimportancia dos investimentos em P&D para as cadeias de inovagdo?

Aponte a relagdo entre os conceitos de recurso natural e matéria-prima.

rio politico, responda as questoes da pagina seguinte.

conhecidas de recursos minerais de base

Mundo: paises detentores das mais importantes reservas /

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de feversiro de 1998.
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Fonte: BONIFACE, Pascal (dir.). Atlas des relations internationales. Paris: Hatier, 2013. p. 47.

Nomapa a seguir estdo representados os paises detentores das mais impor-
tantes reservas conhecidas de recursos minerais de base, ou seja, aqueles
dos quais sdo obtidas matérias-primas essenciais para o desenvolvimento
econdmico. Sdo, no total, 18: carvdo mineral, petrdleo, bauxita, antimonio,
cobalto, cobre, estanho, ferro, manganés, niquel, platina, chumbo, tungs-
ténio, urdnio, zinco, ouro, prata e diamante. Com o auxilio de um planisfé-

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Nota: Representacdo
sem escala e orientacdo

elaborada em proje¢
cartografica obliqua.

ao
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Respostas

1. Porque, uma vez consumidos,
demoram milhdes de anos para se
formarem novamente, ou seja, nao
se renovam em curto periodo de
tempo ou se esgotam.

2. Hidraulica, solar, edlica, biomas-
sa, maremotriz e geotérmica sao
fontes que nao poluem ou pouco
poluem o ambiente, sdo renovaveis
e, portanto, sustentdveis, ja que
permitem crescimento e desen-
volvimento econémico com mi-
nimo impacto ao meio ambiente,
garantindo um mundo melhor as
geracoes futuras.

3. Inundagao de vastas areas, com
submersao de vegetacéo, expulsao
de populacdes locais, desvios de
curso derios e alteracdo do habitat
de animais, entre outros impactos
socioambientais.

4.0s dados dos gréficos e quadros,
apresentados ao longo dos Percur-
sos 7 e 8, permitem que notemos
uma grande desigualdade no con-
sumo de energia no mundo. Para
complementa-los, informamos
que, em 2020, China, Estados Uni-
dos e os paises da Europa foram
0s maiores consumidores, respon-
dendo, conjuntamente, por mais
da metade do consumo mundial
de energia (53%). Na Africa, o con-
sumo foi de cerca de 6%; na Améri-
ca Latina, quase 6%; e, no restante
do mundo (Asia, Oceania, Oriente
Médio e Canadd), cerca de 35%.
0 consumo desigual de energia
expressa as desigualdades socioe-
condmicas entre os paises e as
areas geograficas.

5. Os investimentos em P&D sdo
fundamentais para o fomento das
cadeias de inovacdo, que se desen-
volvem a partir dos avancos do co-
nhecimento cientifico e tecnolégico.
6. O recurso natural é a riqueza
existente na Terra, enquanto que
matéria-prima é a substancia prin-
cipal com que se fabrica um produ-
to. Por exemplo, o minério de ferro
no subsolo é apenas um recurso
natural, mas, uma vez explorado,
torna-se matéria-prima natural
para produzir o ferro. Ja o ferro é
matéria-prima transformada para
a fabricacdo do aco, que também
é matéria-prima transformada na
fabricacdo de automéveis, na cons-
trucado de pontes etc.
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7. a) Russia, que possui 13 do total
de 18.

b) No grupo que possui entre 4
e 5 recursos minerais de base ou
essenciais.

) Sao paises que possuem entre 6
e 10 reservas conhecidas de recur-
sos minerais de base para suprir as
necessidades de suas industrias.
8. No Brasil, a oferta de energia re-
novdavel é maior em comparacédo
com a média mundial, consideran-
do-se que 48,4% dela é de fonte re-
novavel e 51,6%, de nao renovavel.
No mundo, a oferta de energia de
fonte renovével é de apenas 14,9%,
edendorenovével é de 85,1%. Con-
vém enfatizar os impactos negati-
vos do uso de fontes de energia ndo
renovdveis para 0 meio ambiente.
9. Predominam as renovaveis, ou
seja, a hidrelétrica, a biomassa, a
edlica e a solar, que somadas re-
presentaram 84,8% da oferta de
energia elétrica no pais em 2020.
Verifique a coeréncia dos graficos
elaborados pelos alunos de acordo
com os dados do quadro.

10. Ha grande variedade de ma-
térias-primas envolvidas na cons-
trucdo de uma residéncia e dos
objetos que existem nela. Maté-
rias-primas naturais: a areia com a
qual se faz o reboco para revestir
os tijolos das paredes etc. Matérias-
-primas transformadas: o aluminio
com o qual se fabricam as panelas,
janelas, portas etc.

11. O Proélcool foi criado pelo De-
creto 76593, em 14 de novembro
de 1975, com o objetivo de reduzir
a dependéncia do Brasil em re-
lacéo as fontes de energia exter-
nas, especialmente do petréleo.
0 mercado mundial enfrentava
uma crise de abastecimento e de
elevacao dos pregos do barril. As
destilarias e as usinas acucareiras
foram modernizadas, e outras fo-
ram construidas com financiamen-
to publico. A partir dos anos 2000,
a iniciativa privada passou a fazer
parte do projeto de expansdo do
etanol no Brasil. O surgimento e a
popularizacdo dos motores flex sdo
consequéncias desse fato.

A elaboracdo de infograficos
favorece o trabalho com géneros
multissemidticos e promove o uso
pedagdgico da tecnologia. Oriente
os alunos sobre fontes de pesqui-
sa on-line e, se possivel, apresente
plataformas gratuitas de design
grafico para criacdo do infografico.
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a) Aponte o pais que é detentor do maior nimero de reservas conhecidas
de recursos minerais de base.

b) E o Brasil, em qual grupo estd incluido?

¢) E quanto aos Estados Unidos, ao Canada e a Australia?

8 Interprete os graficos e faca o que se pede.

Brasil e mundo: oferta interna de energia por fontes renovaveis /
e nao renovaveis (em %) — 2020 /

Brasil Mundo

Il rontes ndo
renovaveis
Fontes
renovaveis

48,4%

GRAFICOS: ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: elaborados com base em BRASIL. Ministério das Minas e Energia. Resenha energética brasileira: exercicio
de 2020. Brasilia: MMA, 2021. p. 5. Disponivel em: https://www.gov.br/mme/pt-br/assuntos/noticias/ResenhaEner
gticaExerccio2020final.pdf. Acesso em: 16 fev. 2022.

¢ Depois de interpretar os graficos, que observagoes vocé pode fazer?

9 Observe o quadro e, com os dados Brasil: oferta interna de energia elétrica
apresentados, construa um grafico por fonte (em %) - 2020
de setores e responda a questao. W Participacao
e Em relacdo a oferta de energia (%)
elétrica no Brasil, em 2020, predo- | Hidraulica 652
minavam as fontes de energia |giomassa 91
renovaveis ou néo renovaveis? —
. Edlica 88
Explique.
Gas natural 83
Carvao 31
Nuclear 22
Solar 1,7
Fonte: elaborado com base em BRASIL. Empresa de Petroleo 16
Pesquisa Energética. Balanco energético nacional 2021:
ano base 2020. Rio de Janeiro: EPE, 2021. p. 16. Total 100,0

10 A residéncia onde vocé mora, os méveis, as roupas, os utensilios domés-
ticos etc. foram produzidos a partir de matérias-primas naturais e trans-
formadas. Dé alguns exemplos delas.

11 Relina-se com mais dois colegas e fagam uma pesquisa sobre o desenvol-
vimento da agroenergia no Brasil a partir da década de 1970, com a criagio
do programa Prodlcool. Depois, elaborem um infografico apresentando o
contexto histérico em que o programa foi criado e os objetivos do projeto.
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Mas lembre-se que, embora o infografico seja um género textual que descende de novas tecnologias apli-
cadas a modernizacao das formas de comunicacéo, sua producdo nao esta condicionada a recursos digitais.
Eimportante ter em mente que a caracteristica elementar de um infografico ¢ a integracdo de imagens,
gréficos e textos para apresentar, de maneira sintetizada, informagdes, fendmenos e processos de inte-
resse diverso. Logo, a proposta de producdo de um infografico pode ser realizada em formato de cartaz,
por exemplo, tendo como base o material levantado na etapa de pesquisa.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

UNIDADE

Europa: diversidade

e integracao

Nesta Unidade, vocé

vai conhecer de que
forma a hegemonia e

a influéncia da Europa
foram exercidas em
vdrias regides do planeta
e as razdes da divisao
do mundo em Ocidente
e Oriente. Também
compreendera o meio
natural e sua estreita
relacdo com a ocupagao
humana e os usos da
terra na Europa. Juntos,
vamos explorar os
aspectos populacionais
desse continente,

com destaque para a
dindmica demografica e
a questao da imigracao.
Estudaremos, ainda,

a formagao da Uniao
Europeia, a economia

e as desigualdades
socioeconémicas entre
paises europeus.

NICOLAS ECONOMOU/SHUTTERSTOCK

Os paises europeus apresentam grande variedade paisagistica,
com diferentes tipos de clima, formagdes vegetais e formas de rele-
vo. Além disso, é vasta a diversidade cultural e linguistica na Europa.

Nesse continente, apesar da integragdo econémica, politica e social
promovida pela Unido Europeia (UE) em determinados territérios, ob-
servam-se, também, distintas realidades quanto ao desenvolvimento
socioeconOmico, a produtividade industrial e aos indicadores demo-
graficos e sociais, tanto entre os paises que ndo pertencem ao bloco
quanto entre seus paises-membros.

Na foto A, fachada da sede da Comissao
Europeia em Bruxelas, capital da Bélgica
(2020). Esse 6rgéo executivo da Unido
Europeia é responsavel por colocar em
pratica as politicas comunitarias desse bloco
econémico, que respondeu por 18% do

PIB mundial em 2020. Na foto B, campo de

XAVIER LEJEUNE PHOTO/SHUTTERSTOCK

Unidade 3

Esta Unidade trata da Europa e
da Unido Europeia (UE). Discutem-
-se as nogdes de Oriente e Ocidente
segundo a visdo eurocéntrica do
mundo, para, em seguida, estudar
as transformacgdes das fronteiras
politicas no interior do continente
europeu no século XX. Posterior-
mente, a Europa é estudada segun-
do seus aspectos fisico-naturais por
meio de uma regionalizacdo desse
continente em Europa do Norte,
Oceanica e Continental e do Sul.
Destacam-se a ocupagao e o uso
da terra na Europa, evidenciando
as interacoes sociedade/natureza.

Os aspectos demogréficos sdo
ressaltados, especialmente o cres-
cimento demogrifico, o processo de
envelhecimento da populacéo e as
migragoes. A construgdo da Unido
Europeia e suas desigualdadesinter-
nas também sdo objeto de atencdo
desses estudos. Além disso, sao
abordados paises que ndo integram
a UE, como o Reino Unido, poténcia
econdmica da Europa, e a Noruega,
alslandia, a Suica, a Turquia e outros
que sdo regionalizados com a deno-
minacao de a “outra Europa”.

Mapas, fotos, graficos, quadros,
secdes como Rotas e encontros e
Cruzando saberes, além de boxes
como No seu contexto, Quem [é
viaja mais, Navegar é preciso e
Pausa para o cinema, contribuem
para a sua pratica em sala de aula.
Sdo recursos para o aprofunda-
mento de temas e sugestdes de
trabalhos interdisciplinares com

>

1. O que vocé sabe sobre os paises do
continente europeu? H4 alguma
caracteristica desses paises que 3
desperta a sua curiosidade?

2. Voceé é capaz de indicar alguns dos paises
que pertencem a UE? Saberia descrever
a importancia politica, econémica

-membros?

refugiados na Ilha de Lesbos, na Grécia (2020).

e social desse bloco para os seus Estados-

. Diariamente, chegam aos paises da Europa
centenas de migrantes e refugiados de
diferentes partes do mundo. Em sua
opinido, por que esse continente é um dos
principais destinos migratérios do mundo?

Historia e Ciéncias.
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Respostas

1. Essa sondagem inicial possibilita planejar adequadamente os trabalhos
a serem realizados com a turma. E importante verificar o que eles sabem
sobre os paises da Europa; podem ser considerados aspectos naturais, como
os tipos de clima, as formacdes vegetais e as caracteristicas do relevo, ou
caracteristicas sociais, culturais e econémicas.

2. Verifique os conhecimentos prévios dos alunos sobre a Unido Euro-
peia. Comente que, atualmente, 27 paises integram a Uniao Europeia. A
respeito da importancia politica, econdmica e social da Unido Europeia,
podem ser mencionados o fortalecimento produtivo e financeiro dos

paises do bloco, a adog¢do de uma moeda Unica (zona do euro), a livre
circulagdo de pessoas e mercadorias e a formacédo do Parlamento Euro-
peu, entre outros aspectos.

3. Espera-se que os alunos reconhecam que migrantes e refugiados migram
com destino a Europa em busca de melhores condi¢des de vida e de tra-
balho, considerando o alto nivel de desenvolvimento econémico e social
dos paises europeus em comparacdo com paises da Asia, da Africa e da
América Latina. E que reconhecam, também, as situacdes de pessoas que se
deslocam de seus paises de origem em busca de reflgio nesse continente,
fugindo de conflitos ou perseguicdes politicas, culturais e religiosas.

73



Percurso 9

Este Percurso trata dos limites
geograficos que separam Europa
e Asia, destacando que na grande
massa continental, denominada Eu-
rasia, habitam povos com histérias
e tradi¢des distintas, possibilitando
dividi-la em dois continentes. Abor-
da também a evolucéo das frontei-
ras no interior da Europa no século
XX e mostra a expansao da domi-
nagao e hegemonia europeias no
mundo. Sugere-se trabalhar essas
mudancas juntamente com o pro-
fessor de Historia.

A base cartogréfica e as foto-
grafias apresentadas sdo recursos
importantes para as aulas sobre o
tema deste Percurso. Caso dispo-
nha, em sua escola, de projetor de
imagens e equipamentos de infor-
matica, exponha os mapas em uma
tela grande para que toda a classe
possa visualizd-los durante suas
explicagoes.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO1
- EFO9GE06
« EFO9GE07
- EFO9GE08

O Percurso 9 aborda os compo-
nentes fisico-naturais da Eurasia,
destacando os acidentes e ele-
mentos geograficos que separam o
territdrio europeu do asiatico. Além
disso, contextualiza historicamente
a transformacdo das fronteiras de
paises europeus no século XX, a he-
gemonia europeia no mundo e a
visdo eurocéntrica, que deu origem
adivisao do mundo em Ocidente e
Oriente. Ao abordar esses assuntos,
é fundamental explorar os mapas
disponiveis no decorrer do Percur-
so. Eles contribuem na visualizacao
e na compreensao do texto.

O conteldo do Percurso deve ser
desenvolvido com o objetivo de
estimular o pensamento critico dos
alunos em relacao ao etnocentrismo.
Explore o seu conceito, contido no
glossério da pagina 78, de tal forma
que seja compreendido por todos.
Comente algumas situagdes cotidia-
nas em que muitas vezes assumimos
impensadamente essa postura diante
da leitura que fazemos do nosso espa-
¢o de vivéncia e do mundo.
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PERCURSO

®

Peninsula

Ponta de terra emersa
cercada de agua por todos os
lados, exceto um, que a une
ao continente.

De acordo com o0 mapa,
a forma de relevo
predominante na Europa
é a de planicies.

Qual é a forma de
relevo predominante

Oriente e Ocidente:

uma mvengao europela

Europa: continente ou peninsula
da Eurasia?

Do ponto de vista fisico, a Europa fica na porcao oeste da grande
massa continental da Eurdsia (Europa e Asia), em uma grande peninsula.

Observe o mapa.

Os Montes Urais, os mares Negro e Caspio e a Cordilheira do Cau-
caso sdo considerados os limites naturais entre a Europa e a Asia. His-
toricamente, eles representaram obstéaculos fisicos para a integracdo

entre os povos do leste e do oeste da Eurasia.

Sob os aspectos histérico, politico e social, entretanto, a Europa é con-
siderada um continente em virtude dos fatores que a distinguem tanto do

conjunto mundial quanto da Asia (observe o mapa da pagina seguinte).
A Europa foi o centro de movimentos importantes, com desdobramentos
em todo o mundo, como a democracia grega, o direito romano, o renas-
cimento cultural e artistico, o capitalismo, a Revolugao Industrial (1750),
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Fontes: elaborado com base em FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 5. ed. Sao Paulo:
Moderna, 2019. p. 88 e 94; IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 42 e 46.
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Atividade complementar

Para superar as possiveis dificuldades de compreensao da Europa como uma parte de um grande bloco
continental (Eurasia) ou um continente em si mesmo, proponha aos alunos que identifiquem os limites natu-
rais entre a Furopa e a Asia em um globo terrestre fisico. Peca a eles que localizem os acidentes e elementos
geograficos que separam a Europa da Asia citados no texto do livro do aluno e que respondam: “Quais séo
as razdes de montanhas e mares terem sido obstdculos para maior integracao entre os povos da Europa e
da Asia?”. Chame a atencéo para as altitudes e os obstaculos que o relevo e os mares representaram para
o0 contato e a integracao de dreas e povos.
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Europa: politico - 2021 /
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Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 43.

*Até meados de 2022, Kosovo ainda aguardava o reconhecimento internacional
de sua independéncia.

A formacédo dos primeiros blocos econdmicos ocorreu na Europa,
onde, ao longo da histéria, houve muitos conflitos internos para a for-
macéo de Estados nacionais. A Europa também foi campo de batalha de
duas guerras mundiais — a primeira, entre 1914 e 1918, e a segunda, entre
1939 e 1945 -, que causaram a morte de milhdes de pessoas e ndo apenas
alteraram as fronteiras entre seus Estados, mas também resultaram na
formacao de novos paises. Observe, nos mapas da pagina seguinte, a di-
visao politica europeia durante e apés a Primeira Guerra Mundial.

Comparando o mapa desta pagina com os dois mapas da pagina
seguinte, nota-se que as fronteiras de muitos paises europeus se al-
teraram desde o inicio do século XX, sobretudo nas porcdes central e
leste do continente. Ao final da Primeira Guerra Mundial, em 1918, por
exemplo, o fim do Império Austro-Hungaro resultou na formacéo da
Tchecoslovaquia, da Austria, da Hungria, da lugoslavia e da Polénia.
Atualmente, as areas da antiga Tchecoslovaquia correspondem a Re-
publica Tcheca e a Eslovaquia — a dissolucdo ocorreu com base em um
acordo estabelecido em 1993.

Que paises tém uma
parte do territério
localizada na Europa e
outra na Asia?

A Russia e a Turquia séo
paises que tém uma parte
do territorio localizada na
Europa e outra na Asia.
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Em decorréncia da fragmentacao da lugoslavia, em 1991, o surgimento da Republica da Macedénia deu
origem a um impasse entre o pais recém-independente e a Grécia, que tem uma regido também nomeada
Macedénia. Em junho de 2018, os governos dos dois paises estabeleceram um acordo que previa a mudanga

do nome do pais de Macedonia para Macedénia do Norte, como solugdo para o impasse histérico.

g As capitais de paises ou de terri-
torios europeus que nao aparecem
no mapa por questdo de escala
sao: Andorra-a-Velha (Andorra);
Cidade de Mdnaco (Mb6naco);
Vaduz (Liechtenstein); San Marino
(San Marino); e Cidade do Vaticano
(Vaticano).

Competéncias

Ao discutir os mapas politicos da
Europa correspondentes a diferen-
tes momentos historicos, convém
ter em mente mobilizar as Com-
peténcias Especificas de Ciéncias
Humanas 5 e 7: “Comparar even-
tos ocorridos simultaneamente no
Mesmo espago e em espagos varia-
dos e eventos ocorridos em tem-
pos diferentes no mesmo espaco
e em espacos variados”; e “Utilizar
as linguagens cartogréfica, gréfica
e iconografica e diferentes géne-
ros textuais e tecnologias digitais
de informacéo e comunicagao no
desenvolvimento do raciocinio
espaco-temporal relacionado a
localizacao, distancia, direcdo, du-
racao, simultaneidade, sucessao,
ritmo e conexao”.
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Atividade complementar

Apds os alunos compararem e in-
terpretarem os mapas A e B, e o da
pégina anterior, proponha a seguin-
te questdo para discussao em classe:
“0 espago geogréfico é uma cons-
trucdo histérica, social e politica?”.
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Comparando este mapa
com o0 mapa A, aponte
uma alteragao ocorrida
no Reino Unido da
Gra-Bretanha e Irlanda
e outra no Império
Austro-Hungaro.
Comparando os mapas A e
B, percebe-se que no Reino
Unido, na llha da Irlanda,

foi formada a Republica

da Irlanda, que obteve sua
independéncia em 1922.apés
o confronto com o-exército
inglés. A dissolugao do Império
Austro-Hangaro deu origem
a Polénia, a Tchecoslovaquia,
a lugoslavia, a Hungria

e a Austria.
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Europa: divisao politica em 1914, durante a Primeira Guerra Mundial /
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Fonte: ARRUDA, José Jobson de A. Atlas histérico bdsico. 16. ed. Sao Paulo: Atica, 1998. p. 27.

Europa: divisao politica apos a Primeira Guerra Mundial - 1922 /
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Fonte: ARRUDA, José Jobson de A. Atlas histdrico bdsico. 16. ed. Sao Paulo: Atica, 1998. p. 27.

A “danca das fronteiras” dos paises ou Estados europeus continuou
ap6s a Primeira Guerra Mundial, como também apds a Segunda: a
Estonia, a Letonia e a Lituania foram incorporadas a Unido Soviética em
1940; e, em 1991, com a dissolucdo da Unido Soviética, essas trés repu-
blicas soviéticas tornaram-se Estados soberanos, juntamente com Be-
larus, Ucrania, Russia e Moldavia, que faziam parte da Unido Soviética
(localize esses paises no mapa da pagina anterior).
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9 Hegemonia europeia e divisao

do mundo em Ocidente e Oriente

A expansdo maritimo-comercial europeia nos séculos XV, XVI e XVII
foi o marco inicial da constru¢do da hegemonia da Europa no mundo
entre esses séculos e a Primeira Guerra Mundial.

Ao incorporar a Africa, a América e a Oceania ao seu horizonte
geogriéfico e fundar colénias na América e feitorias na Africa e na Asia,
a Europa ampliou consideravelmente o seu espa¢o comercial, permi-
tindo que se realizasse a “acumulagao primitiva do capital’, ou seja, o
processo de acumulacdo de riquezas, que, posteriormente, nos séculos
XVIIl e seguintes, possibilitou a alguns paises europeus, como Inglater-
ra, Franca, Bélgica, Itélia, Alemanha etc,, a realizacdo da Primeira e da
Segunda Revolucao Industrial e aimplantacao do capitalismo industrial

e do neocolonialismo ou imperialismo.

No século XIX, esses paises se lancaram sobre a Africa e a Asia, subs-
tituindo as feitorias do século XVI pela apropriacao de territorios e a
implantacdo de impérios coloniais. Apesar da resisténcia de povos
africanos e asidticos, a superioridade técnica,

mamentos, facilitou a conquista.

Observe os mapas desta pagina e da seguinte, que representam a
hegemonia europeia no mundo em dois periodos histéricos: durante o
capitalismo comercial e durante o capitalismo industrial.

De acordo com o mapa, o

maior nimero de feitorias

na costa oriental da Africa
pertencia a Portugal, e na llha
de Madagascar, a Franca.

Na costa oriental africana,

a presenca portuguesa
continuou, principalmente, em
Mogambique, que nos dias
atuais € um pais que faz parte
da Comunidade dos Paises de
Lingua Portuguesa (CPLP), cuja
independéncia de Portugal data
de 1975. A llha de Madagascar
tornou-se colénia francesa no
século XIX, e sua independéncia
ocorreu em 1960.

A presenca europeia
no mundo, no
século XVI, ja era
significativa. Aponte
o pais europeu

que tinha o maior
numero de feitorias
na costa oriental da
Africa e na Ilha de

principalmente em ar-

Mundo: coldnias e feitorias europeias - século XVI / Madagascar. '
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Fonte: elaborado com base em KINDER, Hermann; HILGEMANN, Werner. Atlas histérico mundial:
de los origenes a la Revolucién Francesa. Madrid: Istmo, 1970. p. 232, 236, 240, 242 e 298.
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Interdisciplinaridade

O professor de Histdria pode contribuir na compreensdo das mudancas do mapa politico do mundo,

explicando os processos de independéncia e descolonizacdo da América, da Asia e da Africa.

4

Ao trabalhar a construcdo da
hegemonia europeia no mundo,
convém relembrar alguns proces-
sos histéricos e expressdes como:
Revolucéo Industrial, capitalismo
industrial, colonialismo, imperia-
lismo. E pertinente verificar, com
uma conversa, o que os alunos sa-
bem sobre essas expressoes, dan-
do as explicacdes necessarias para
a compreensdo de cada uma delas.

Relembre também aimportancia
da Europa no processo de globali-
zagao, assunto estudado no Percur-
so 1, da Unidade 1, deste volume.
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g No mapa, explique que essa proje-
¢do cartografica do mundo recebe o
nome de projegdo cilindrica conforme.
Ela conserva as formas e os angulos,
ou seja, os meridianos e os paralelos
se cruzam a 909, mas distorce a pro-
porcéo das areas representadas. Por
exemplo, a Groenlandia é represen-
tada com uma area bem maior que
ado Brasil, sendo, em verdade, cerca
de 25% da érea brasileira.

Retome que, sendo a Terra esférica
(geoide), ndo ha uma forma correta
ouincorreta de representar o mundo,
pois esta depende do ponto de vista.

Interdisciplinaridade

Sugerimos o resgate dos con-
ceitos de colonialismo, neocolo-
nialismo, imperialismo e Divisao
Internacional do Trabalho (DIT),
conhecimentos importantes para
que os alunos compreendam os
textos e os mapas das paginas 76,
77 e 78. Ao contribuir com esses
conhecimentos, o professor de
Historia poderd desenvolver a
habilidade EFO9HI14 desse com-
ponente curricular: “Caracterizar
e discutir as dindmicas do colo-
nialismo no continente africano e
asiatico e as logicas de resisténcia
das populagdes locais diante das
questdes internacionais”.
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Territérios das
Américas Central e do
Sul foram colonizados,
principalmente, por
Espanha e Portugal.
Por que essas areas
nao estdo representadas
como colénias nesse
mapa?

O mapa representa

o0 mundo no final do

século XIX, quando as
colénias espanholas e
portuguesa (Brasil) ja
tinham conquistado a
independéncia de suas
metrépoles.

Etnocentrismo

Tendéncia a privilegiar as
normas e os valores de

sua prépria sociedade ao
interpretar as outras; a valorizar
seu grupo, sua regiao ou sua
nacionalidade em detrimento
de outros, podendo
desenvolver preconceitos

em relagdo a eles.

Observa-se que a influéncia europeia no mundo foi grande nos dois
periodos historicos representados, do século XVI ao XIX. E continuou
pelo século XX, pois a descolonizacdo africana e asiatica ocorreu somen-
te na segunda metade do século XX, com excecéo da India, em 1947.

A influéncia europeia também se estendeu pelo mundo por meio
de instituigoes, leis, religioes, formas e sistemas de governo, linguas,
artes, filosofias, ciéncias, tecnologias etc. A Europa ditava a moda na
maneira de vestir e na de pensar e na educacédo formal, e a lingua fran-
cesa era falada entre as classes sociais mais abastadas em diferentes
paises do mundo.

ApOs a Primeira Guerra Mundial, com a emergéncia dos Estados Uni-
dos a condicao de poténcia industrial, a hegemonia europeia comecou
a declinar, apesar de manter até os dias atuais grande presenca politica,
econdmica e cientifica nas relagdes internacionais.

® O Ocidente inventou o Oriente

Apesar de as no¢des de oriente - lado do horizonte em que o Sol
“nasce” - e ocidente - lado do horizonte em que o Sol “se pde” - serem
usadas desde o século Il a.C. pelo Império Romano, que dividiu o seu
vasto territorio conquistado em duas partes para melhor administra-
-lo, sob o ponto de vista histérico-politico-geografico essas expressdes
somente se consolidaram durante as grandes navegagdes maritimo-
-comerciais europeias dos séculos XV e XVI.

Foi em 1596 que o cartdégrafo e matematico belga Gerard Kremer,
conhecido como Mercator, elaborou um planisfério representando a
Europa na porgao central e superior dele (observe o planisfério da pagina
seguinte). Essa representacao cartografica atendia plenamente a ideia de
supremacia da Europa no mundo, naquele periodo. Ela é, portanto, euro-
céntrica e deve ser entendida como a expressao de seu etnocentrismo.
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Dois exemplos que podem ser destacados da influéncia francesa no Brasil: a missao artistica francesa, em

que seus artistas vieram para 0 nosso pais, no inicio do século XIX, implantaram o ensino de Belas Artes e
retrataram nosso povo e nossas paisagens por meio da pintura e da escultura (Jean-Baptiste Debret, Nico-
las-Antoine Taunay, Auguste-Marie Taunay, Zéphirin Ferrez e outros); e a criacdo da Universidade de Sao
Paulo (USP), fundada em 1934, que teve a participacao de varios professores europeus e estadunidenses,
como Roger Bastide (Sociologia), Pierre Monbeig (Geografia), Emilio Willems (Antropologia), Donald Pierson
(Sociologia), além de muitos outros que contribuiram para a formacao de renomados professores brasileiros.
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A representacdo de Mercator é usada no Brasil e em

outros paises e demonstra a influéncia europeia no mun-
do.Na Unidade 7, vocé também aprendera sobre essa vi-

Planisfério de Mercator /

sdo eurocéntrica do mundo, que o dividiu em Oriente
Proximo, Oriente Médio e Extremo Oriente.

= O Meridiano de Greenwich: outro
exemplo de visao eurocéntrica

Em 1884, em Washington, capital dos Estados Uni-

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/

dos, foi realizada a Conferéncia Internacional do Me- |,

ridiano. Foi ai decidido que o Meridiano Principal
deveria ser o meridiano que passa no Observatorio
Real de Greenwich, localizado na cidade de mesmo
nome, proximo a Londres, capital do Reino Unido.
Essa escolha mostra a supremacia inglesa, maior po-
téncia naval e econémica do mundo a epoca.

Outros meridianos poderiam ser escolhidos como
principal ou de longitude 0°. A escolha do Meridiano de
Greenwich também expressa a consolida¢do da visdao
eurocéntrica do mundo.

= QOrientalismo e Ocidentalismo

Entendido como a visdo que o Ocidente tem do
Oriente ou de seus povos, o Orientalismo é marcado
desde tempos historicos passados por imagens distor-
cidas e até mesmo preconceituosas, desconsideran-
do-se que muitas contribui¢des culturais e cientificas
foram dadas pelo Oriente.

Nao ha duvidas de que o etnocentrismo do Ocidente serviu aos inte-
resses das poténcias ocidentais e justificou ideologicamente os atos de
apropriacao de territdrios no Oriente para a subordinacdo de seus povos
e para a formacdo de impérios coloniais nos séculos XIX e XX sob a |16-
gica do neocolonialismo e do imperialismo (consulte o mapa da péagina
anterior), que enriqueceram os paises colonialistas europeus.

Desse modo, podemos dizer que as relagdes histdricas entre “Ociden-
te” e “Oriente” foram marcadas por relagdes de poder e de dominagao
que, até o momento atual, ndo desapareceram por completo. Exemplos
recentes dessas relacdes foram as invasdes ao Afeganistao, em 2001, e
ao lraque, em 2003, lideradas pelos Estados Unidos em coligacdo com
forcas militares do Reino Unido e de outros paises, que, a pretexto de
combater o terrorismo, tinham interesses econémicos e geopoliticos.

Se, por um lado, as criticas que se fazem a regimes nao democraticos
e a supressao dos direitos das mulheres em muitos paises do Oriente sdo
verdadeiras, por outro lado, ndo podemos esquecer que o Ocidente se
comporta de forma ambigua em relacéo a isso: apoia regimes autoritarios
se forem convenientes aos seus interesses, ou os reprova se nao forem.
Essa ambiguidade ocorreu também em muitos paises ocidentais que vi-
veram sob regimes ditatoriais, como Chile, Brasil, Argentina, Uruguai etc.

Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago
mundial. 5. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2019. p. 10.

Observatério Real de Greenwich, em Londres,
Reino Unido (2022).
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Temas contemporaneos
transversais

Possibilite aos alunos um mo-
mento de reflexdao e debate so-
bre o eurocentrismo. Estimule-os
a pensar criticamente a posicao
hegemonica cultural e politica
da Europa no mundo, buscando
evidenciar que muitas vezes ela
é acompanhada de preconceitos e
racismos, desconsiderando, as-
sim, a importancia da diversidade
cultural e étnica. Esse debate é
pertinente para trabalhar com os
temas Educacao para valorizacdo
do multiculturalismo nas matrizes
histdricas e culturais Brasileiras e
Diversidade Cultural.

4 Sugerimos a leitura da obra
Orientalismo: o Oriente como in-
vencao do Ocidente, de Edward W.
Said, Companhia das Letras, 2007.
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Percurso 10

Este Percurso trata da Europa
em seus aspectos fisico-naturais
e populacionais. Inicia discutindo
a regionalizacdo da Europa com
base nas caracteristicas dos meios
naturais em Europa do Norte, Euro-
pa Oceanica e Continental e Europa
do Sul. Destaca os principais rios e
seu uso pelas sociedades. Discute
a ocupacdo e o uso da terra na Eu-
ropa e suas relagdes com o meio
natural. Por fim, aborda problema-
ticas populacionais, destacando o
aumento da proporcdo de idosos
e a reducdo do nimero de jovens
na populacédo europeia, bem como
os incentivos a natalidade em de-
corréncia de taxas de crescimento
vegetativo negativo em alguns de
seus paises e os dilemas trazidos
pelas migragoes.

Habilidades da BNCC
« EFO9GEO7
- EFO9GE09
- EFO9GE16
« EFO9GE17
As caracteristicas fisico-naturais
(relevo, clima, hidrografia, vegeta-
¢do etc.), aocupacao e o uso da ter-
ra e os aspectos populacionais na
Europa sdo contetdos trabalhados
neste Percurso, com o objetivo de
mobilizar e desenvolver nos alunos
as capacidades de identificar, ana-
lisar e explicar essas caracteristicas
com base em fotos, mapas e no tex-
to didético, comparando-as e dife-
renciando-as das demais condi¢des
existentes em outros continentes.
0 uso dos materiais cartogréficos
disponibilizados no decorrer do
Percurso é de extrema importan-
cia para que os alunos visualizem
e compreendam as interagoes so-
ciedade-natureza.
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PERCURSO

acteristicas

Europa: car

B fisico-naturais e populacao

Regioes naturais

Considerando caracteristicas de clima, vegetacéo e relevo, o conti-
nente europeu pode ser regionalizado em trés por¢des: Europa do Nor-
te, Europa Oceanica e Continental e Europa do Sul.

= Europa do Norte

Situada, em sua maior parte, em latitudes superiores a 60° N, nela
predominam o clima polar, com a vegetacdo de Tundra, e o clima frio,
com a Floresta Boreal, chamada também de Floresta de Coniferas ou Tai-
ga, intensamente explorada pela atividade madeireira e pela industria
de papel e celulose. Em relagao ao relevo, destacam-se os Alpes Escan-

Nas planicies da Europa dinavos e a Planicie Lacustre da Finlandia.

Oceénica e Continental

estao localizadas cidades ® Europa Oceanica e Continental

importantes da Europa,

resultantes de um longo Nessa regido, que compreende as grandes planicies europeias situa-

processo de desenvolvimento  das entre as terras de clima frio, ao norte, e as cadeias de montanhas, ao
?ﬁﬁﬁiﬁ?ﬁf?ggggﬂ'&?a sul, predominam os climas temperado continental e oceanico. Na por-
de cultivo na regido de cao oriental, ocorre o clima semiarido, abrangendo a porcao oeste do
Dordonha, na Franga (2019). Mar Caspio com vegetacdo de estepes.

- O meio natural encontra-se profundamente alterado
pela acdo humana. Essa regido abriga grandes cidades,

como Paris, Londres, Berlim e Moscou.

ALAMY/FOTOARENA

= Europa do Sul

Regido voltada para o Mar Mediterraneo, que se es-
tende desde a Espanha até o Cducaso e apresenta as
seguintes formacdes do relevo: as Altas Montanhas (Pi-
reneus, Alpes, Carpatos e Caucaso), que, em razao das
elevadas altitudes e do clima frio, dificultam a fixacdo
humana; as Montanhas Mediterraneas (os Montes Ape-
ninos, na Italia, os Alpes Dinaricos e os Balcas, que com-
preendem Grécia, Albania, Sérvia, Bosnia-Herzegovina,
Crodcia etc.); e as planicies e os planaltos mediterraneos.

O clima mediterraneo caracteriza parte das monta-
% nhas, as planicies e os planaltos dessa regido, cuja pai-
A porgdo sul da Europa apresenta, historicamente, ~ sagem natural sofreu intenso processo de ocupagdo
intensa ocupacao do seu territrio, entre outros humana. Nessa &rea, localizam-se cidades importantes,
motivos, pela facilidade de deslocamentos fluvial R . o
e maritimo. Na foto, vista do Mar Mediterraneo em  €OMo Lisboa, Madri, Marselha e Milao. Observe o mapa
Mélaga, no sul da Espanha (2019). e os climogramas da pagina seguinte.

BORIS BREYTMAN/ZOONAR GMBH/

MARCEL ALEXE/ALAMY/FOTOARENA

80

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4

Para melhor compreensao acerca da caracterizagdo das regides naturais europeias, leia os textos desta
pagina com os alunos, relacionando-os ao mapa da pagina seguinte. Indique a localizagcdo aproximada,
nesse mapa, dos lugares retratados nas fotografias desta pagina.

Esse exercicio de leitura podera contribuir para que os alunos desenvolvam o raciocinio geografico com
base nos principios de analogia e diferenciacdo (comparando as diferentes regides), conexdo (por meio da
descricdo dos componentes do meio fisico-natural de cada regido) e extensdo (de acordo com a andlise e
ainterpretacdo do mapa e das fotografias).
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Europa do Norte
Il Dominio da Tundra, de planicies subpolares e de montanhas (clima polar)
Dominio da Taiga e de terrenos onde se desenvolvem plantas rasteiras e silvestres; regido de frio menos intenso a oeste gracas
a influéncia maritima (clima frio)
Europa Oceanica e Continental
Dominio das planicies, meio natural profundamente alterado pela agdo humana e substituido pela agricultura (clima temperado)
/2 Meio montanhoso com dominio de floresta com muitos trechos modificados pela agdgo humana (clima temperado)
Dominio do clima semiarido
Europa do Sul
I bominio do clima frio de alta montanha
Montanhas mediterraneas marcadas, em muitas areas, pela total destruicao do meio fisico (clima mediterraneo)
77 Planicies e planaltos mediterraneos totalmente modificados pela agdéo humana (clima mediterraneo)
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MAPA E GRAFICOS: ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Fontes: elaborado com base em BADOWER, Annie (org.). Géographie. Paris: Hatier, 1997;
FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 4. ed. Sdo Paulo: Moderna, 2013.
p- 22; CENTRO DE INVESTIGACIONES FITOSOCIOLOGICAS. Sistema de clasificacion bioclimdtica
mundial. Disponivel em: https://webs.ucm.es/info/cif/plot/diagram.htm. Acesso em: 16 mar. 2020;
CAPITAL: I'encyclopédie du monde 2006. Paris: Nathan, 2005. p. 504.
De acordo com os climogramas, a regido natural menos modificada pela agdo humana foi a
Europa do Norte, em razéo dos climas polar e frio, que dificultam a fixacdo humana.

Que regido natural
da Europa foi menos
modificada pela agdo
humana? Explique.

81

"0 mapa “Europa: meio natural
e acdo humana” apresenta uma
sintese das caracteristicas do meio
natural europeu. Com os alunos,
faca uma leitura detalhada desse
mapa e dos climogramas das lo-
calidades nele representadas que
expressam os tipos climaticos da
Europa. Ressalte que a interven-
¢do humana no meio natural eu-
ropeu data de milénios. Lembre
aos alunos que existe estreita re-
lacao entre a disponibilidade de
técnicas e as alteracdes antropi-
cas realizadas no meio natural.
Assim, podemos entender que, a
medida que as técnicas se tornam
mais aperfeicoadas, o ser humano
passa a ter maior dominio sobre
a natureza e, em consequéncia,
maiores transformacoes realiza-
rd no meio natural. Conduza os
alunos ainterpretar o mapa levan-
do em consideracgdo, segundo a
legenda, a acdo humana no meio
natural europeu.
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g Outros rios na Europa também
sao importantes: o Dinieper, na
Ucrania; o Don, na Russia; 0 Sena, o
Loire e 0 Rédano, na Franca; o Tejo
e o Douro, na Peninsula Ibérica;
o P6, o Tibre e o Arno, na lItalia;
entre outros. No entanto, esses
rios tém carater local em relacao
ao contexto econdmico europeu,
enquanto os rios Volga, Danubio

o> noseuconrexro— 7

Na regiao em que
vocé vive ha algum
rio navegavel?
Indique a importancia
econdémica da
navegagao nesse rio.

Rios: 0 uso intenso de uma heranca natural

A Europa apresenta rica e bem distribuida rede hidrografica, que, his-
toricamente, constituiu vias naturais de circulagao - fator essencial para
a prosperidade de vérias regides e cidades — e continua exercendo pa-
pel relevante na navegacao, na producdo de energia elétrica, na irriga-
¢do de terras para a agricultura, na piscicultura e no turismo.

Trés rios que percorrem o territério europeu se destacam pela impor-

e Reno sdo fundamentais para as
rotas comerciais e a cadeia produ-
tiva europeia.

tancia econémica: Volga, Danubio e Reno (localize-os no mapa da pagi-
na anterior).

A resposta a questdo do boxe
No seu contexto depende da
regiao em que os alunos vivem.
E oportuno mostrar aos alunos
que os rios desempenharam
importante papel no processo
de povoamento do Brasil e

dos demais paises. Saliente
que a navegagao fluvial, se
comparada aos transportes
rodoviario e ferroviario, tem
custo menor, pois o total de
toneladas transportadas por
quildmetro com 1 litro de éleo
diesel na rodovia (caminhao) é
30; na ferrovia (trem), 150; e na
hidrovia (barco, chata etc.), 575.

= Rio Volga
Atividade complementar

Peca aos alunos que localizem e
reflitam sobre a importancia dos
rios Volga, Danubio e Reno. Pro-
ponha que o facam usando um
globo terrestre fisico. Incentive-
-0s a elaborar questdes com base
no que observam. Se julgar con-
veniente, sugira que se dividam

O mais extenso rio da Europa nasce no Planalto de Valdai, na por¢do
europeia da Russia, percorre 3690 quilometros, descreve uma ampla cur-
va em torno de Moscou e desagua em um grande delta no Mar Caspio.

Embora suas aguas figuem congeladas no inverno, esse rio é respon-
savel por cerca de 50% do trafego fluvial russo. Além disso, ao longo de
seu curso, ha varias barragens e hidrelétricas.

= Rio Danubio

em grupos. Cada um elaborard
trés perguntas que deverao ser
respondidas por outro. Organize
a turma de modo que todos os
grupos formulem as perguntas
e respondam as questdes. Entre
as perguntas que podem surgir,
estao: “Qual desses rios nasce em
altitudes mais elevadas?”; “Qual
desses rios banha mais paises?”;
“Qual é a direcao principal da
nascente a foz desses rios?”. Esta
atividade permite que os alunos
ampliem os conhecimentos so-
bre os rios considerados, testem
seus conhecimentos gerais sobre
hidrografia, exponham duvidas
sobre os rios europeus, entre
outras possibilidades.
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Embarcagbes no Rio Reno, em
Colonia, a quarta maior cidade

em populacdo da Alemanha, que
abriga um dos mais importantes

82

portos fluviais do pais (2019).

Com 2860 quilometros, o Rio Danubio nasce na Alemanha e atraves-
sa oito paises até desembocar no Mar Negro. Quatro capitais sdo banha-
das por esse rio: Viena (Austria), Bratislava (Eslovaquia), Belgrado (Sérvia)
e Budapeste (Hungria).

A bacia hidrogréfica do Rio Danubio tem muita importancia para a
economia da Europa centro-oriental, pois permite que embarcagdes
cheguem ao Mar Negro e, entdo, ao Mar Mediterraneo, que constitui
uma plataforma comercial para atingir os mercados mundiais.

® Rio Reno

Esse rio é um eixo fundamental para a integracdo econdémica entre
Suica, Alemanha, Franga e Paises Baixos. Com 1326 quilémetros da nas-
cente (nos Alpes Suicos) a foz (no Mar do Norte), fica préximo ao princi-
pal porto europeu, o de Roterda, nos Paises Baixos.

ALXPIN/GETTY IMAGES
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@ Cruzando saberes

Tunel Mont Blanc

“A cidade francesa de Chamonix e a cidade italiana de Courmayeur
estao a menos de 13 km uma da outra em qualquer mapa, mas até re-
centemente ndo havia nenhum caminho facil entre as duas. As estra-
das tinham longos desvios pelos desfiladeiros de Alpine para leste ou
oeste, enquanto os pedestres enfrentavam uma caminhada de trés
dias pelo macigo central de Mont Blanc, a montanha mais alta da Eu-
ropa Ocidental. Embora as primeiras propostas para o tinel tenham
sido postas em evidéncia no século XIX, foi somente apés a Segunda
Guerra Mundial que os governantes franceses e italianos reconhece-
ram a possibilidade desse projeto. Ap6s uma andlise promissora, ex-
perimentada pelo lado italiano em 1949, foi assinado um acordo para
prosseguir mais tarde, naquele ano - embora outros dez anos tiveram
de ser aguardados para o inicio da construcao.

O projeto todo do Ttnel Mont Blanc desafiou engenheiros até o li-
mite de suas habilidades. O tnel de 12 km era o mais longo ja empre-
endido e, no inicio do século XXI, ainda permanece, de longe, o tinel
mais profundo do mundo, com 2480 metros abaixo do solo enquanto
penetra o centro da montanha.

Condicoes dificeis

Utilizando métodos de engenharia que nunca haviam sido testa-
dos anteriormente nessa escala, o tinel foi escavado por uma maqui-
na gigante para abrir tineis, que avancava a uma proporcao de até
8 metros por dia. O trabalho era frequentemente interrompido por
desastres, inclusive inundacoes e desmoronamentos de tetos, en-
quanto as condi¢oes na superficie eram, as vezes, raramente melho-
res no meio ambiente sombrio e de elevada altitude. Certa ocasiao,
o campo de trabalho italiano foi realmente destruido por uma avalan-
che. Apesar dessas contrariedades, as duas equipes se encontraram no
centro da montanha no dia 14 de agosto de 1962, com uma saliéncia
de menos de 13 cm entre os alinhamentos de seus tuneis. [...]”

AHEARN, Alison et al. 100 maravilhas do mundo moderno. Sao Paulo:
Ciranda Cultural, 2008. p. 68.
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1. Explique por
que o projeto
do Tanel
Mont Blanc
foi desafiador.

=

2. Considerando
o exemplo do
texto, explique
de que maneira

‘ o conhecimento
cientifico pode
contribuir
para estimular
a integracao
de diferentes
lugares.
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Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas
geogrdfico: espaco mundial. 5. ed.
Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 89.

Tdnel Mont Blanc visto do
lado francés, em Chamonix
Mont-Blanc, Franca (1965).
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Tema contemporaneo transversal

0 tema Ciéncia e Tecnologia é contemplado nesta se¢do. Ressalte a importancia do conhecimento cien-
tifico e tecnoldgico para os avancos relacionados a comunicagdo e a integracao da humanidade. Mencione
também que estamos vivendo atualmente o que se costuma chamar “sociedade do conhecimento”. Nesse

caso, mostre a importancia da Educacdo na aquisicao de conhecimentos.

T A secdo Cruzando saberes trata
sobre um aspecto da contribuicao
da Ciéncia para as comunicacdes
entre 0s povos e a organizac¢do do
espaco geografico. Sugere-se que
dois ou mais alunos, alternadamen-
te, leiam o texto em voz alta e que
os demais os ougam atentamente,
com a instrucdo de que, havendo
duvidas, a leitura devera ser inter-
rompida para os devidos esclareci-
mentos. Proceda, em seguida, com
a participacao de toda a classe, as
respostas orais das questdes pro-
postas; somente apds consolida-
do o aprendizado, elas devem ser
sistematizadas de forma escrita no
caderno.

Comente que, em 2022, foi inau-
gurado o maior tunel do Brasil,
com 5,5 quilometros, no trecho
de Serra da Rodovia dos Tamoios,
que liga as cidades de Séo José
dos Campos e Caraguatatuba, no
estado de Séo Paulo.

Respostas

1. Porque, além de exigir conhe-
cimentos especializados de En-
genharia, precisou de grandes
investimentos financeiros em ma-
quindrios, por exemplo. Além disso,
as equipes trabalhavam sob condi-
¢des adversas, como inundagoes e
desmoronamentos.

2. Pode contribuir para o desenvol-
vimento de técnicas que possibili-
tem a superagdo de barreiras fisicas
entre espacos geograficos. No caso
do texto, a constru¢do de um tdnel
interligou duas cidades de paises
diferentes (Itélia e Franca), o que
facilitou a circulagao de pessoas,
mercadorias e informacgdes.
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Competéncia

Reitera-se que a discussao sobre
uso e ocupacao da terra na Europa
deve apoiar-se no mapa da pagina
81 e nos mapas desta pagina. A ob-
servacao, descricdo e interpretacao
dos mapas e suas relagdes remetem
a Competéncia Especifica de Geo-
grafia 3: “Desenvolver autonomia
e senso critico para compreensao e
aplicacao do raciocinio geografico
na analise da ocupacdo humana e
producao do espaco, envolvendo os
principios de analogia, conexao, di-
ferenciagdo, distribuicao, extenséo,
localizagdo e ordem”.

Atividade complementar

Como forma de sintetizar os con-
telidos estudados acerca da distribui-
¢do populacional na Europa, solicite
aos alunos que elaborem um mapa
esquematico (croqui) com base no
mapa da pégina 81 e nos mapas e
informacées desta pagina. A cada
intervalo latitudinal, eles poderdo
delimitar regides de maior e menor
densidade demogréfica, destacando
textualmente os fatores que interfe-
rem na distribui¢do da populacéo
(como clima, relevo, vegetacéo e
atividades econémicas). Peca que
deem um titulo ao mapa.
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Europa: densidade demografica e principais cidades - 2019 /
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Fontes: EUROSTAT. Statistical Atlas Eurostat regional yearbook 2021: population density,
2019. Disponivel em: https://ec.europa.eu/statistical-atlas/viewer/?year=_&chapter=13&ch=
PEO,C01,C13&mids=BKGCNT,COT1M02&0=1,1&center=50.00754,19.98211,3&Icis=COTM02&;
Cities: Population on 1 January, 2017. Disponivel em: https://ec.europa.eu/eurostat/cache/
RCI/#2vis=city.statistics&lang=en. Acessos em: 16 mar. 2022.

Europa: uso da terra - 2020 /
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Ocupacao e uso
da terra

Ha estreita relacdo entre as
caracteristicas fisico-naturais da
Europa, a ocupagdo humana e
os usos da terra. Comparando o
mapa da pagina 81 com os ma-
pas A e B desta pégina, pode-
mos observar que, do extremo
norte ao extremo sul, o clima, o
relevo e o solo exerceram gran-
de influéncia na ocupacéo hu-
mana e nos usos da terra desse
continente, assim como nos de-
mais continentes.

Observe. no mapa A, por
exemplo, que regides da Ale-
manha, da Bélgica e dos Paises
Baixos, como as “atravessadas”
pelos rios Reno e Elba, apresen-
tam densidades elevadas (de
109 a mais de 1000 hab./km?),
pois, no decorrer do tempo, os
rios facilitaram a ocupacao hu-
mana e intensificaram o dina-
mismo econémico.

Como vocé caracteriza o uso
da terra na Peninsula Ibérica?

No mapa B, observa-se que a

Peninsula Ibérica ndo apresenta terras
improdutivas; apresenta florestas,
terrenos usados para a criacao de gado,
o cultivo de cereais e a associagéo
entre pecuaria e culturas e grande

area usada pela agricultura mediterranea
(uva, frutas citricas, oliveiras, arroz etc.).

Uso da terra

I Florestas
[0 Criacao de gado

[ Cultura de cereais

I Agricultura mediterranea

40° L

Terras improdutivas

Culturas e criagdo de gado

(trigo, milho, aveia etc.)

(frutas, oliveiras, arroz etc.)

Fontes: elaborado com base em CHARLIER, Jacques (org.). Atlas du 21¢ siécle 2013. Paris: Nathan, 2012. p. 53; EUROPEAN
SPACE AGENCY. Europe land-cover mapped in 10m resolution. 20 mar. 2020. Disponivel em: https://www.esa.int/ESA_
Multimedia/lmages/2020/03/Europe_land-cover_mapped_in_10_m_resolution. Acesso em: 24 mar. 2022.
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No extremo norte, proximo a latitude do
Circulo Polar Artico (66° N), abrangendo a
Peninsula da Escandindvia e o Norte da Fin-
landia e da Russia, em razdo do clima polar,
as densidades demogréficas sdo baixas, me-
nos de 35 hab./km? chegando a 1 hab./km?
em determinadas regides, e as terras sao im-
produtivas, mas ha criacdo de renas por “po-
vos do frio’, que estudaremos no Percurso 32.

Préximo a latitude 60° N, também por
causa do clima, as densidades demografi-
cas sdo baixas e o dominio nessa regido é
da Taiga, formacéao florestal de coniferas &
(pinheiros e outros), explorada para a extracdo de madeira e celulose
para as fabricas de papel (foto A).

Entre as latitudes de 40°N e 60° N, jd no dominio de clima temperado
e de extensas planicies, as densidades demogréficas sdo mais eleva-
das e abrigam grandes e importantes cidades europeias, como Londres,
Paris, Berlim, Praga e Varsévia (consulte o mapa A da péagina anterior);
é a principal area de cultivo de cereais (trigo, aveia, milho etc.) e de asso-
ciacdo entre culturas variadas, como a beterraba acucareira e a pecua-
ria (foto B); entre essas latitudes e no extremo leste da Europa e do lado
ocidental do Mar Caspio, e estendendo-se para o norte, o clima é semia-
rido, com manchas de populacéo ente 35 e 70 hab./km? e de dreas com
menos de 35 hab./km?, e pratica-se a agricultura irrigada do algodao e
da beterraba acgucareira e a criacdo de gado.

Na Europa do Sul, nas proximidades do paralelo 40° N, além das al-
tas montanhas - Pireneus, Alpes etc. -, onde ainda ha nomadismo pas-
toril, as densidades demogréficas apresentam grande variacdo: de 70 a
mais de 1000 hab./km?; cidades importantes ai se localizam, como Lis-
boa, Madri, Roma, Belgrado, Bucareste e Istambul (localize-as no mapa
A da pagina anterior); é o dominio do clima mediterraneo e da agricul-
tura mediterranea, em que se destacam a producao de tabaco, uva, azei-
tona, frutas citricas e a criacdo de gado, entre outros.

Extracdo de madeira em
floresta de coniferas na regido
central da Finlandia (2019).

Colheita mecanizada de trigo
em fazenda na regido da
Normandia, Franga (2021).
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E importante que os alunos
percebam que os processos de-
mograficos sdo espacialmente
desiguais e relacionam-se a ques-
tées culturais, religiosas, econo-
micas, politicas etc. Tendo isso em
vista, discuta a distribuicdo da po-
pulacdo segundo os continentes,
contextualizando o caso europeu
e comparando-o com outras rea-
lidades. Para sensibilizar os alunos
e colaborar com essa tarefa, peca
que facam a atividade comple-
mentar a seguir.
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g Ao abordar o item 4, solicite aos
alunos que recuperem seus conhe-
cimentos a respeito do crescimento
e das tendéncias demograficas da
populacdo mundial com base no
que foi estudado no Percurso 6, da
Unidade 2, no livro do 8%ano desta
colecao.

Converse com eles sobre o que
sabem a respeito das taxas de mor-
talidade e de natalidade e suas rela-
¢des com o contexto social em que
vivem. Observe se eles dominam a
compreensao de que os baixos in-
dices de mortalidade e de natalida-
de de uma populacdo expressam
suas condicdes de vida: acesso a
saude e a educacao, por exemplo.

Temas contemporaneos
transversais

O crescimento populacional
possibilita que se discuta o direito
reprodutivo das pessoas — ou seja,
o direito de decidir de forma livre,
responsavel e segura sobre ter ou
néo filhos e quantos filhos ter. T6-
pico que deve ser relacionado ao
acesso a saude, a educacdo e a in-
formacéao, ao planejamento de vida,
as escolhas profissionais dos indivi-
duos e a equidade de género. Esses
assuntos permitem abordar temas
relevantes, entre eles: Satde, Vida
Familiar e Social e Trabalho. Promo-
va um momento de conversa sobre
essas questdes, buscando conhe-
cer as opinides dos alunos sobre a
importancia do direito a educagéo
e a saude na garantia dos direitos
reprodutivos.

Atividade complementar

Com o objetivo de exercitar a
construcao e a interpretacao de
graficos, sugerimos que, com base
nos dados do quadro sobre as es-
timativas de crescimento natural
negativo da populacao, os alunos
elaborem graficos. Quanto a esco-
Iha do tipo de gréfico, discuta com
eles qual é o mais conveniente, pois
deverao trabalhar, ao mesmo tem-
po, com duas variaveis, a taxa de
natalidade e a taxa de mortalidade
de cada pais.
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*Estimativas.

*Estimativas.

Fonte: elaborado com base em UNITED
NATIONS.World population prospects 2019.
Volume |: comprehensive tables. New York:

UN, 2019.p. 121,123,165 e 167.
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Aspectos populacionais

Com 746 milhdes de habitantes (estimados para 2025), a Europa re-
presenta 9,1% da populagdo mundial, percentual superior apenas ao da
Oceania, com 45 milhdes de habitantes, ou seja, 0,5% do total mundial.

Mundo: populagao por continente Mundo: populagao por
(em milhdes de habitantes) - 2025* | [ continente (em %) — 2025*
Continente Populacao 0,5%
Asia 4822629
9,1%
Afri 1 -
rica 508935 13% B s
América 1061747 Africa
América
Europa 745791 [ Europa
18,4%

Il Oceania
Oceania 45335
Mundo 8184437

Fonte: elaborados com base em UNITED NATIONS. World population prospects 2019.Volume I:
comprehensive tables. New York: UN, 2019. p. 23.

O crescimento populacional na Europa é modesto se comparado ao
dos outros continentes, sobretudo se considerado no periodo apos a
Segunda Guerra Mundial. A taxa de crescimento demografico estimada
para o periodo 2025-2030 é negativa (-0,12%; a populacdo diminuird),
enquanto a dos demais continentes é positiva e estara, no mesmo pe-
riodo, entre 0,56% e 1,11%; na Africa seréa de 2,25%.

Isso se deve ao fato de a Europa ja ter completado ha alguns anos
sua transicdo demogréfica, ou seja, a passagem de uma fase com altas
taxas de natalidade e de mortalidade para um patamar de baixas ta-
xas. A diminuicdo da natalidade estd relacionada as melhorias educa-
cionais e ao uso de praticas anticonceptivas. A reducdo das taxas de
mortalidade decorre, em especial, de progressos da medicina e da me-
Ihoria das condigées de higiene, de saneamento e de alimentacao.

O resultado da transicdo demografica é um crescimento popula-
cional baixo ou minimo. Em muitos paises da Europa, ocorrerd um
crescimento natural negativo da populacdo - isso acontece quando
a natalidade é inferior a mortalidade.

Europa: exemplos de paises com crescimento natural
negativo da populagao (em %o) - 2025-2030*
Pais Taxa de natalidade Taxa de mortalidade

(%0) (%0)
Alemanha 9,1 118
Bulgaria 85 160
Grécia 6,6 135
Hungria 9,1 118
Italia 70 14
Portugal 77 1,7
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Atividade complementar

Solicite aos alunos que transformem o grafico “Mundo: populagéo por continente (em %) — 2025” em um
mapa-mundi. Para isso, providencie a impressdo de mapas-mundi mudos com os quais os alunos possam
trabalhar (hda mapas mudos no portal IBGE Educa). Oriente-os a representar as informagdes sobre distribuicao
populacional segundo apenas trés grupos de continentes e a criar uma legenda com base nas informacoes
do grafico. Uma possibilidade é que os trés grupos representados correspondam a continentes que con-
centrem: 1) mais de 50% da populacdo mundial, 2) de 10% a 50% da populacdo mundial e 3) menos de
10% da populagao mundial. Na confecgdo dos mapas, os alunos devem incluir a rosa dos ventos, a escala
e o titulo do que estd sendo representado.
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= Populacao jovem em declinio e idosa em elevacao

Por causa do crescimento natural ou vegetativo baixo da populacdo europeia, ou
até negativo em alguns paises, a propor¢ao de jovens no continente tem diminuido
ao longo dos anos. Ao mesmo tempo, com o elevado padrao de vida da maioria da
populagdo (com alimentagéo e assisténcia médica adequadas, rendimento mensal
médio ou alto etc.), a esperanca de vida média aumentou. Consequentemente, a pro-
porcao de idosos no total da populagédo também aumentou.

Em 2005, a populacdo europeia com mais de 65 anos era numericamente igual a de
0 a 14 anos. Estima-se que, se for mantida a tendéncia atual, em 2050 a populagéo ido-
sa devera ultrapassar a populacdo de até 14 anos em mais de 87 milhdes de pessoas.

Europa: esperanca de vida média (em anos) - 2025-2030* /

OCEANO
ATLANTICO

*Estimativas.

Fontes: elaborado com
base em IBGE. Atlas
geogridfico escolar. 8. ed.
Rio de Janeiro: IBGE,

Esperanca de vida média || 2018.p.42; UNITED
ao nascer (anos) NATIONS. World
De 72,9 a 76,0 [| population prospects
[ . " De 76,1a 79,0 20179.Volume I:
MAR Comprehensive tables.
, Ml I D< 79,1 2 82,0 New York: UN. 2019,
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/b

e213.

Falta de mao de obra e pesados encargos sociais para o Estado

Diante do baixo ou negativo crescimento natural da populacdo e do aumento nu-
mérico da populacédo idosa, se ndo houvesse fluxos migratérios para a Europa ocorreria
um colapso socioeconémico no continente. A populacdo emidade ativa ou apta a tra-
balhar seria insuficiente, e os Estados ndo teriam condi¢des financeiras de arcar com as
aposentadorias e com as despesas com saude, sobretudo da populacdo idosa.

Desse modo, muitos paises europeus vivem um dilema: ao mesmo tempo que ado-
tam politicas de restricao a entrada de imigrantes, necessitam deles.

Incentivos a natalidade

Alguns paises europeus tém estimulado a natalidade
por meio da concessao de alguns beneficios. Na Alema-
nha, por exemplo, o governo estendeu o prazo dalicenca-
-maternidade para até trés anos ap6s o nascimento da
crianga, sem corte de saldrio; ha também outros benefi-
cios, como abonos em dinheiro, disponibilidade de vagas
em bercérios e creches, ampla assisténcia médica e redu-
¢ao de impostos. Essa politica demogréfica de natalidade
tem sido seguida por outros paises europeus.

Idosas em
atividade de
tecelagem

na cidade de
Heathfield, no
Reino Unido
(2021).

FOTOARENA

GRANT ROONEY PREMIUM/ALAMY/

87

Tema contemporaneo transversal

0 aumento da esperanca de vida da populacéo europeia é uma oportunidade para a discussdo do tema:
Processo de envelhecimento, respeito e valorizacdo do Idoso. Sugerimos que os alunos fagam um levanta-
mento das condi¢des de vida da populagao idosa da localidade ou do bairro em que vivem, verificando se

esse grupo social recebe atencdo e respeito por parte dos demais.

g Aborde a contradicdo entre as
politicas de restricao a imigracdo
para a Europa, a necessidade de
mado de obra imigrante para a
sua economia e os pesados en-
cargos com as aposentadorias
pagas pelos paises, por causa do
envelhecimento da populacédo
europeia. Calcula-se que, em 20
anos, aproximadamente um quar-
to da populagédo de varios paises
europeus estara aposentada. E o
caso, por exemplo, da Alemanha,
Franca, Reino Unido, Austria, Italia,
Espanha etc.

Pergunte aos alunos se acham
que o Brasil poderd, no futuro, viver
situacdo semelhante e que fatores
poderdo contribuir para que isso
ocorra. Se achar oportuno, comente
sobre a reforma da Previdéncia no
Brasil, que ocorreu no final de 2019,
por meio da Emenda Constitucional
n® 103, publicada em 13 nov. 2019.
Consulte a pagina a seguir para sa-
bersobre as principais mudancas da
Nova Previdéncia: http:/www.brasil.
gov.br/novaprevidencia/; acesso em:
31 maio 2022.

Atividade complementar

Com base no mapa de esperanca
de vida média (em anos) da Euro-
pa, solicite aos alunos que identi-
fiqguem e citem os nomes de pelo
menos dois paises europeus de
cada classe ou grupo de esperanca
de vida média ao nascer, em anos,
conforme representado na legen-
da. Para facilitar a identificacéo,
oriente-os a consultar o mapa da
pagina 75.
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E oportuno recordar com os
alunos as causas das migragdes,
assunto estudado no livro do 8°
ano desta colecado. Depois, peca
que apontem as causas das migra-
¢Oes e que diferenciem os termos
imigracdo, emigracdao, migracoes
internas, migracdes intra e inter-
continentais, refugiados e deslo-
cados internos.

Atividade complementar

Para que os alunos compreen-
dam e reflitam sobre o dilema eu-
ropeu relacionado aos imigrantes a
fim de se posicionar sobre ele, pro-
ponha um debate acerca do tema.
Oriente a turma a se organizar em
dois grupos distintos. Um deles
deverd relacionar argumentos em
defesa da entrada de imigrantes.
0 outro deverd listar argumentos
contrdrios a entrada de imigrantes.
Ressalta-se que o propdsito prin-
cipal da atividade é refletir acerca
dos argumentos favoraveis e con-
trérios a imigragao, problemati-
zando a questao imigratoria. Apos
elencar os argumentos, os alunos
devem expd-los. Faga o registro na
lousa, compondo duas listas, uma
ao lado da outra. Posteriormente,
promova um debate amplo so-
bre os argumentos apresentados.
Pergunte: “Vocés concordam com
esses argumentos?”; “Ha precon-
ceitos implicitos nos argumentos
contrdrios a imigracao?”; “Ha con-
sideracao aos direitos humanos em
qual das listas?”; “Ha consideracoes
das dinamicas e dos processos his-
téricos?”.
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= Migracoes internas e imigracao

Ao fim da Segunda Guerra Mundial, em 1945, seguiu-se um periodo de recuperagao
econdmica na Europa, no qual se destacaram os seguintes paises: Franca, Reino Unido,
Alemanha e Itdlia. Consequentemente, intensificaram-se os fluxos migratérios intra-
continentais para esses Estados, principalmente de portugueses, espanhois, gregos e
turcos, cujos paises ndo absorviam a mao de obra disponivel.

Ap0s o fim do socialismo nos paises do Leste Europeu e na Unido Soviética, no final dos
anos 1980 e inicio dos anos 1990, outro fluxo migratdrio intracontinental se formou. Popu-
lagbes dos paises que deixaram de ser socialistas (Polonia, Hungria, Albania, Roménia etc.)
se deslocaram para os paises europeus que ofereciam melhores condi¢oes de vida.

Entre os albaneses migrantes, por exemplo, muitos foram ilegalmente para a Itdlia,
que passou a adotar medidas severas para conter esse fluxo.

Além das migracdes intracontinentais, destaca-se o fluxo de migrantes ilegais da
Africa, da Asia e da América Latina em direcao a Europa. Esses migrantes tém enfren-
tado forte resisténcia de setores da sociedade europeia que os responsabilizam pelo
desemprego e por outros problemas econémicos, o que leva as autoridades euro-
peias a adotar politicas de imigragao rigidas e restritivas e a intensificar a fiscalizacao
nas fronteiras, por exemplo, por meio da Agéncia Europeia da Guarda Costeira e de
Fronteiras (Frontex).

A questdo da imigracdo despertou, em parcelas da populacdo europeia, o precon-
ceito, a segregacao, o racismo e a xenofobia.

Esse ambiente de aversao a populacao imigrante acentua o dilema europeu de
restringir a imigracdo e de necessitar dos imigrantes para compensar o baixo ou ne-
gativo crescimento populacional no continente. A alternativa encontrada por alguns
paises foi estimular a entrada somente de imigrantes qualificados profissionalmente
(leia o texto da préxima pagina).

Observe, no mapa, a quantidade de imigrantes em paises europeus.

Europa: imigrantes por pais — 2020 /

o
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- Cite pelo menos um
pais europeu em que
se destaca a grande
quantidade de
imigrantes.

Numero de imigrantes
De 13262 a 103180
Mais de 103180 a 199674 ’L
Mais de 199674 a 358239
I Mais de 358239 a 643406
B Mais de 643406 a 1473453
Bl Mais de 1473453 a 10398022
Sem dados

De acordo com o mapa,
Espanha, Franca, Italia,
Alemanha, Suica e
Austria sdo paises onde
ha grande quantidade
de imigrantes.

| Fonte: EUROSTAT. Population by
citizenship: foreigners. Disponivel
em: https://ec.europa.eu/eurostat/
databrowser/view/MIGR_
POP1CTZ__custom_2126463/
default/map?lang=en. Acesso

em: 18 mar. 2022.
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Comente com os alunos que a invasdo da Ucrdnia pela Russia, iniciada no dia 24 de fevereiro de 2022, causou
deslocamento interno forcado e de refugiados na Europa sem precedentes. Naquele ano, apés um més de conflito,
calculava-se que mais de 2 milhdes de refugiados ja haviam atravessado a fronteira da Ucrania com a Polonia, e
estudiosos e autoridades europeias estimavam que entre 8 e 10 milhdes de refugiados poderiam deixar a Ucrania
nas semanas seguintes, sendo considerada a maior crise humanitdria desde a Segunda Guerra Mundial (1939-1945).
Em relagao ao assunto, ressalte e valorize as redes de solidariedade que surgiram diante desse acontecimento, como
os milhares de voluntérios de todo o mundo que passaram a receber e acolher os deslocados de guerra junto as
fronteiras e nos centros de instalacdo provisdria europeus. No Brasil, por exemplo, ucranianos foram acolhidos,
com destino, entre outros, para municipios do estado do Parana, como Guarapuava e Prudentépolis, este tltimo
0 que comporta a maior comunidade de imigrantes e descendentes de ucranianos no Brasil.
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A
@ Cruzando saberes

Reforcar a migracao legal de mao de obra
para reduzir a imigracao irregular

“[...] Para responder aos desafios demo-
graficos da Europa e adequar eficazmente as
competéncias dos imigrantes as necessidades
do mercado de trabalho, o Parlamento Euro-
peu quer novas regras em matéria de migracao
laboral legal por parte da Uniao Europeia (UE).

O relatério, que apela principalmente a cria-
¢do de um grupo de talentos a escala da UE e a
melhoria da mobilidade e a novos canais de mi-
gracao, foi adotado pelo Parlamento a [em] 24 de
novembro de 2021.

Embora a integracdo dos migrantes em situa-
¢do irregular seja um desafio, esta deve ser vis-
ta como uma oportunidade, segundo o relatério.
Encorajar a migracdo laboral através de canais
legais aumentaria 0 emprego para os migrantes
e refugiados, beneficiando assim a UE, ao con-
tribuir para as receitas fiscais e acelerar o cresci-
mento econdmico e a inovagao.

Reduzir os canais de imigracao irregular

A politica da UE em matéria de migracao
define-se pela énfase colocada no controle ri-
goroso das fronteiras e nos regressos efetivos,
embora muito pouco tenha sido feito para pro-
mover vias seguras e legais de acesso a Europa.

Uma investigacao conduzida pela Organizacao
Internacional para as Migragoes (OIM) constatou
que 77% dos migrantes em situagao irregular ti-
nham sido alvo de perseguicoes ou da entrada em
conflito no seu pais de origem, o que os pode ter
for¢ado a vir para a Europa de forma irregular devi-
do a falta de alternativas regulares.

Numa resolucdo de maio de 2021, o Parla-
mento afirmou que 'o aumento do ntimero de
canais de migracgao legal adequados contribuiria
para reduzir a migragao irregular [...] e a explo-
racdo laboral, reforcaria a igualdade de oportu-
nidades para todos os trabalhadores e ofereceria
uma via legal aos que consideram a hipétese de
migrar para a Unido'.

Responder as exigéncias do mercado
de trabalho

A pandemia da Covid-19 ressaltou o pa-
pel dos ‘trabalhadores’ essenciais em setores
como a agricultura, a construcdo, a manufatu-
ra e a saude que sdo responsdveis por manter as
economias e as sociedades em funcionamento.

Os eurodeputados solicitam a Comissdo [Euro-
peia] que implemente um sistema ambicioso
de admissao de nacionais de paises terceiros com
baixas e médias qualificacoes para complemen-
tar a diretiva relativa ao Cartao Azul [licenca espe-
cial] para migrantes altamente qualificados [...].
O relatério propde a criagao de umareserva de
talentos a escala da UE para os trabalhadores que
migram legalmente, bem como uma plataforma
que combine os perfis dos candidatos com as ne-
cessidades das industrias estabelecidas na UE,
permitindo aos Estados-Membros ultrapassar o
problema de escassez de mao de obra. [...]

‘Uma Europa forte e competitiva precisa de
migracao legal para enfrentar adequadamen-
te os desafios demograficos e econdmicos que a
Unido enfrenta, sublinhou Al-Sahlani [membro
do grupo Renew Europe, Suécia. [...]"

PARLAMENTO EUROPEU. Reforcar a migragéo legal de méao de obra
para reduzir a imigragao irregular. Atualidade, 17 nov. 2021. Disponivel
em: https://www.europarl.europa.eu/news/pt/headlines/priorities/

migracao/20211111STO17183/reforcar-a-migracao-laboral-legal-
para-reduzir-a-imigracao-ilegal-irregular. Acesso em: 18 mar. 2022.

Laboral

Relativo a trabalho, profissao, atividade funcional.
Eurodeputado

Deputado do Parlamento Europeu (composto

de 705 deputados eleitos nos 27 Estados-
-membros da UE).

prete
1. Por quais razdes o Parlamento
Europeu incentiva a criagao de novas
regras para a imigracao legal de
trabalhadores para a UE?

sumeite
2. Se vocé fosse um eurodeputado, quais
| sugestoes apresentaria ao Parlamento
para enfrentar o problema da
imigracao irregular na Europa?

3. Qual é a sua opinido sobre o Brasil
receber refugiados?
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Respostas

1. As novas regras incentivariam a migra¢do de trabalhadores por meio de canais legais, aumentando a
oferta de emprego para os migrantes e refugiados. Tal mudanc¢a também contribuiria para a elevacéo das
receitas fiscais e para aceleracdo do crescimento econémico e da inovagao, beneficiando a prépria UE.

2. Estimule os alunos a usar a criatividade e a solidariedade para enfrentar o problema da imigracao irre-
gular na Europa. Incentive a pesquisa sobre o papel de um deputado, ou eurodeputado, na Camara (ou
Parlamento). Propostas de criacao de incentivos as politicas publicas de valorizacdo do imigrante e sua
cultura sdo projetos vidveis para abordar essa problematica.

3. Apesar de ser uma questdo que envolve grande participagdo governamental, espera-se que o aluno
mostre sentimento de solidariedade e de respeito em relacdo aos refugiados.

Temas contemporaneos
transversais

Os temas Diversidade Cultural,
Educagao em Direitos Humanos
e Trabalho sdo abordados nesta
secdo. Privados dos Direitos Hu-
manos em seus paises, refugiados
tém se deslocado para a Europa
em busca de novas oportunidades.
Entretanto, ha vozes discordantes
nao somente nos paises europeus,
como também nos outros conti-
nentes quanto a recebé-los. En-
fatize a questdo da solidariedade
humana, destacando a necessi-
dade de reconhecer o sofrimento
de populagdes em seus paises de
origem que buscam refligio em ou-
tros. Trata-se ainda de uma ques-
tdo de superacao de preconceitos
e de discriminacdes que ainda
persistem em muitas sociedades,
dai a necessidade de mostrar aos
alunos que o mundo continua re-
pleto de conflitos em decorréncia
daintolerancia existente. Destaque
também o papel do Acnur (Alto-
-comissariado das Nac¢des Unidas
para os Refugiados da ONU) na
defesa dos direitos humanos dos
refugiados. Esta secdo também
permite que se aborde a questao
da entrada de venezuelanos no
Brasil, principalmente entre 2018
e 2020. Ressalte a importancia do
Trabalho para o desenvolvimento
economico e produtivo dos paises,
mas também para a preservacao da
dignidade humana dos individuos
e das familias.
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Respostas

1.0s Montes Urais, a Cordilheira do
Caucaso e os mares Negro e Caspio.
Peca aos alunos que os localizem
no mapa da pagina 74, ressaltando
que essas cadeias de montanhas e
esses mares sao considerados os
limites naturais entre a Europa e
a Asia.

2. Além da dissolucdo do Império
Austro-Hungaro apés a Primeira
Guerra Mundial, que deu origem a
varios Estados ou paises, ha tam-
bém: o caso da Estonia, da Letonia
e da Lituania, incorporadas a Uniao
Soviética, em 1940, e que, em 1991,
quando da dissolucao desta, vol-
taram a ser Estados soberanos; o
caso da Russia, da Moldévia e da
Ucrania; o caso da lugoslavia, no
inicio dos anos 1990, que deu ori-
gem a Sérvia, Macedonia do Norte,
Montenegro, Bésnia-Herzegovina,
Crodcia e Eslovénia.

3. a) As grandes navegacdes
maritimo-comerciais europeias
dos séculos XV e XVI, quando a
América, a Africa e a Asia torna-
ram-se conhecidas por europeus
e foram incorporadas ao capita-
lismo comercial. O outro periodo
ocorreu nos séculos XIX e XX, com
o estabelecimento de col6nias na
Africa e na Asia e a implantacao
do capitalismo industrial.

b) O planisfério de Mercator, cuja
representacao da Europa se en-
contra no centro e no norte do
planisfério. E uma representacio
eurocéntrica (Europa no centro).
Pode-se mencionar também a
Conferéncia Internacional do Me-
ridiano, na qual ficou decidido que
o Meridiano Principal deveria ser o
meridiano que passa no Observa-
torio Real de Greenwich, localizado
na cidade de mesmo nome, proxi-
mo a Londres, capital do Reino
Unido.

¢) E a tendéncia para privilegiar as
normas e os valores de sua propria
cultura ou sociedade ao interpretar
as demais, podendo, até mesmo,
construir preconceitos em relagao
aelas.

4. 0 caso mais evidente é o que
ocorre nas regides de alta latitude
da Europa, em que o clima polar di-
ficulta a fixacdo humana (menos de
1 hab./km?) e suas terras sdo impro-
dutivas para a agricultura. Explique
que existem recursos minerais em
exploracao.
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Registre em seu caderno.

A Eurésia é uma grande massa conti-
nental que abrange a Europa e a Asia.
Entretanto, no decorrer da histéria,
certas caracteristicas naturais repre-
sentaram obstdculos a maior integra-
¢ao entre seus povos. Aponte quais sao
esses obstaculos.

Considerando apenas o século XX, po-
demos dizer que houve significativas
alteracdes de fronteiras entre os pai-
ses europeus e até mesmo a forma-
cao de novos Estados. Cite pelo menos
um exemplo.

Vérios acontecimentos histéricos expli-
cam a hegemonia europeia no mundo.
Responda as questoes.

a) Aponte, resumidamente, dois desses
acontecimentos histéricos.

b) Cite outro evento histérico relativo a
cartografia ou a representacao carto-
grafica do mundo e explique o nome
que ele recebe.

c) O que é etnocentrismo?

H4 relacdo entre relevo, clima, ocupa-
¢ao humana e usos da terra. Cite um
exemplo na Europa dessa relacao que se
caracteriza por baixa densidade demo-
grafica e solo improdutivo.

Imagine que um conjunto de cientis-
tas interessados em estudar as regides
naturais da Europa tenha se dividi-
do em dois grupos: A e B. O primeiro
montou estacoes de pesquisa em terra
firme e o segundo organizou bases de
estudo em navios ancorados. Observe o
mapa a seguir, que ilustra essa divisao, e
responda as questoes.

OCEANO 4
ATLANTICO 77

o
Moscou

X
S slsLovAomi"/ )
4 2B ratislava
©1DAUSTRIA! BlhdégleAst
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" s
AUCAS

(@
Belgradoo MAR NEGRO %
.\ SERVIA. ©

)) Estacao de pesquisa
) Base de estudo

Fonte: elaborado com base em IBGE. Atlas geogrdfico escolar.
8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 42 e 43.
a) Que bases de estudo estdo em limi-
tes naturais entre a Europa e a Asia?
b) A estacdo de pesquisa numero 4
localiza-se no vale de um importante
rio europeu, que tem sua foz na base
de estudo numero 6. Que rio é esse e
qual é a sua importancia?
c) Em que meio natural europeu se encon-
tram as estagoes de pesquisa 1,2 e 3?

6 Interprete omapaeresponda asquestoes.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Europa: migracao ilegal - 2018 /

Operagoes terrestres Frontex
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Fonte: FERREIRA, Graga M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 5. ed.
Séo Paulo: Moderna, 2019. p. 93.
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5.a) As de nimeros 5 e 6.
b) E o Rio Danubio, que nasce na Alemanha e atravessa oito paises até desembocar no Mar Negro. Ele
passa por quatro capitais: Viena, na Austria; Bratislava, na Eslovaquia; Belgrado, na Sérvia; Budapeste, na
Hungria. E um rio de muita importancia, pois permite que embarcacdes cheguem ao Mar Negro e, de 13,
ao Mar Mediterraneo, facilitando o comércio com outros paises.

) A estacdo 1 localiza-se na Europa do Sul, na regido dos Alpes suicos; a 2, na Europa do Sul, nas planicies
e planaltos mediterraneos, em territério espanhol; e a 3, na Europa Oceanica, no dominio das planicies, em
terras entre os Paises Baixos e a Alemanha.
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a) Qual foi a rota por onde ocorreu o maior fluxo de migrantes ilegais

para a Europa? E em que quantidade?

b) Identifique o pais do qual saiu o segundo maior fluxo de migrantes
em situacdo ilegal com destino a Europa. Indique, na sequéncia, a

quantidade de migrantes.

7 Analise o grafico para responder as questdes.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

maritimas do Mediterraneo e do Noroeste Africano - 2015-2021

Europa: chegadas anuais de refugiados e migrantes pelas rotas L

1034300

380300

178700

141400 123700 95700

123300
Fonte: UNHCR. Europe situations: data and

2015 2016 2017 ‘ 2018 2019 2020

trends. December 2021. p. 1. Disponivel em:
https://reporting.unhcr.org/document/1665.
Acesso em: 18 mar. 2022.

2021

a) Em 2020 e em 2021, quantos foram os
refugiados e migrantes que chegaram
a Europa pelas rotas maritimas do
Mediterraneo e do Noroeste Africano?

b) O grafico mostra uma diminuicdo da
chegada de migrantes e refugiados a
Europa entre 2015 e 2020. Com base
nas informacdes do mapa da ativi-
dade 6, indique um fator que pode
ter contribuido para essa reducéo.

Com base em seus conhecimentos e nas
informacgdes do mapa da pégina 87, faca
0 que se pede.

a) Explique por que na Europa a popula-
cao jovem estd em declinio e a idosa,
em elevacao.

b) Em duplas, escolham um pais cuja es-
peranca de vida média seja acima de
82 anos e outro em que a esperanga
de vida seja de até 76 anos. Indiquem
fatores sociais e econdmicos que pos-
sam explicar a diferenca entre ambos.
Na sequéncia, pesquisem dados e

informacdes sobre a qualidade de
vida dos dois paises com o intuito
de testar as suposicoes da dupla,
confirmando-as ou contestando-as.
Por fim, organizem uma apresenta-
¢ao para compartilhar os resultados
da pesquisa com a turma. Se possivel,
elaborem uma apresentacao usando
recursos digitais, como slides.

9 Observe os climogramas da pagina 81
e aponte as principais diferencas entre
o clima mediterraneo (Roma) e o clima
temperado (Londres).

10 Facam uma pesquisa em grupos sobre a
ilhaitaliana de Lampedusa,no Mar Medi-
terraneo, e descubram qual é a impor-
tancia dela nos fluxos migratérios que
se dirigem para o continente europeu.
Anotem as informacbes e conversem
com os colegas sobre o que descobriram.
Depois, redijam no caderno um texto
resumindo as principais ideias levanta-
das pelos grupos da turma.
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6. a) A principal rota, por onde ocorreu o maior fluxo de migrantes ilegais para a Europa em 2018, foi pelo
Mar Mediterraneo Central, com 118962 migrantes.

b) O pais do qual saiu 0 segundo maior fluxo de migrantes em situacéo ilegal para a Europa foi a Turquia,
com 42305 migrantes.

7.a) Em 2020, chegaram 95700 migrantes e refugiados a Europa; em 2021, 123 300.
b) Areducdo deveu-se, sobretudo, a intensificacao da vigilancia dessas rotas pela Agéncia Europeia da Guarda
Costeira e de Fronteiras (Frontex), a partir de 2016.

8. a) A populacdo jovem decli-
na em decorréncia do baixo ou
negativo crescimento natural da
populacdo; a idosa, por sua vez,
encontra-se em alta em razao do
elevado padrdo de vida da maior
parte da populacdo europeia.

b) A atividade propde que os
alunos fagam suposicdes e pes-
quisem dados sobre a qualidade
de vida dos paises europeus com
base no estudo de um indicador
social. Nesta abordagem, além do
uso pedagoégico da tecnologia,
estimula-se uma postura ativa
do aluno, que deverd pesquisar,
selecionar e organizar informa-
¢oes. Como sugestao, é possivel
encontrar informagdes sobre os
paises no sistema de dados do
Banco Mundial.

9. O clima mediterraneo, em relacao
ao temperado, apresenta médias
térmicas mais elevadas, sobretudo
no verao. Quanto a precipitagao, o
clima temperado apresenta chuvas
mais bem distribuidas ao longo do
ano, enquanto no clima mediterra-
neo europeu elas se concentram
em outubro, novembro, dezembro
e janeiro.

10. A ilha localiza-se entre a Africa
e a Europa e, por isso, tem servido
de apoio para migrantes, princi-
palmente nao documentados, que
desejam entrar nos paises da Uniao
Europeia. Os exemplos que atestam
essa realidade sdo muitos, entre eles
asinumeras embarcagdes precarias
transportando imigrantes e refugia-
dos, que afundam na travessia do
Mediterraneo. Essa situacao conti-
nua até os dias atuais.
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Percurso 11

Este Percurso aborda a construgdo
da Unido Europeia (UE), desde o
Benelux, até os dias atuais. Destaca
também o Brexit, a saida do Reino
Unido da UE. Nas discussdes a res-
peito desse bloco, convém, sempre
que possivel, ressaltar a diversidade
socioecondmica e cultural da Euro-
pa e a integracdo como um esfor¢o
de superacao de tensdes e conflitos
motivados por questdes religiosas,
econdmicas, territoriais, étnicas etc.

Os mapas possibilitam compre-
ender as distintas etapas do pro-
cesso de integracdo europeia.
Explore-os, solicitando aos alunos
que comparem as representagoes.
Isso estimula o pensamento espa-
¢o-temporal, evidenciando que ter-
ritorios e mapas se transformam ao
longo da histdria. Use também as
fotos e os boxes Navegar é preciso
e Quem lé viaja mais para provocar
reflexdes, complementar informa-
¢oes e instigar a curiosidade dos
alunos.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO8
- EFO9GE09

O Percurso 11 aprofunda a ha-
bilidade de analisar aspectos
politico-econdmicos e sociais da
Europa, enfocando as transfor-
macoes territoriais de modo asso-
ciado ao processo de integracdo
iniciado a partir do fim da Segunda
Guerra Mundial. Use os mapas
para evidenciar as distintas eta-
pas de construcao da Unido Eu-
ropeia. Busque chamar a atencéo
para os desafios da integracéo do
bloco, que retine paises com his-
térico de conflitos e divergéncias.
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PERCURSO

A construgao da
- Uniao Europela

g o Etapas da formacao de uma poténcia econémica

A Unido Europeia desempenha no mundo um protagonismo importante, tanto nos
planos cientifico e tecnoldgico quanto nos planos industrial, agricola, cultural e comer-
cial. Entre outras razdes, isso se deve as condic¢des particulares de um longo processo
no qual foi construida a interdependéncia de seus paises-membros com base na inte-
gracdo econémica. Conhecer um pouco dessa historia é essencial para compreender a
importancia da UE nos dias atuais.

= O Plano Marshall

Ao final da Segunda Guerra Mundial, a Europa — principal campo de batalha do con-
flito — encontrava-se devastada. Grande parte das cidades, das industrias, dos campos
de cultivo e dos meios de transporte (ferrovias, aeroportos, rodovias, portos maritimos
e fluviais etc.) estava destruida.
5 ! Em 1947, o secretdrio de Estado dos Esta-
dos Unidos, George Marshall, e seus assessores
elaboraram um plano para a recuperacéo eco-
némica europeia. O Plano Marshall, como ficou
conhecido, foi aplicado em 1948 e oferecia, entre
outras vantagens, a importacdo de produtos es-
tadunidenses a precos baixos, créditos para a im-
portacao de equipamentos e empréstimos a juros
reduzidos e com vencimento em longo prazo.

Além dos interesses econdémicos dos Estados
Unidos, havia no Plano Marshall motivagdes geo-
politicas: a principal era manter o sistema capita-
lista nos paises europeus ocidentais, em vista do

'WALTER HAHN/SLUB DR

durante a Segunda Guerra Mundial, apos ataques avanco do socialismo nos paises da Europa Orien-
das forcas aliadas em fevereiro de 1945. tal — Polonia, Hungria, Alemanha Oriental e outros.
= O Benelux

Entre 1943 e 1944, em plena Segunda Guerra Mundial, a Bélgica, os Paises Baixos e
Luxemburgo mantinham negocia¢des sobre a formacéo de um bloco econémico para
impulsionar suas economias. Assim, os recursos oferecidos pelo Plano Marshall facili-
taram a implantacdo do Benelux - “Be” de Bélgica, “ne” de Nederland (Paises Baixos) e
“lux” de Luxemburgo -, unido aduaneira ou alfandegdria cujo primeiro passo foi dado
em 1° de janeiro de 1948, quando os trés paises assinaram um acordo de eliminagdo
das barreiras comerciais entre eles.

O Benelux foi a primeira experiéncia de integracdo econdémica entre paises. Seu su-
cesso inspirou a formagao de outros blocos na Europa e em todo o mundo.
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4
Resgate com os alunos o conceito de bloco econémico, conforme estudado no Percurso 26, da Unidade 7,

no livro do 82 ano desta colecao.

Em relacdo a Comunidade Europeia do Carvao e do Aco (Ceca), assunto abordado na pagina seguinte,
complemente as informacdes, mostrando que, assinado em Luxemburgo em 18 de abril de 1951, o tratado
entrou em vigor em 23 de julho de 1952 e expirou em 23 de julho de 2002. Ele aproximou politicamente
a Alemanha e a Franca.
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= A Comunidade Europeia do Carvao

edo Aco e do Aco (Ceca

Comunidade Europeia do Carvao

) - 1952

Comsedeem Luxemburgo,aComunidade Europeia
do Carvao e do Aco (Ceca) foi criadaem 1952, reunindo
Franca, Itdlia, Bélgica, Alemanha Ocidental (atual Ale-
manha), Luxemburgo e Paises Baixos. Trata-se de uma
unido aduaneira do carvao mineral, do aco, do mi-
nério de ferro e do ferro-velho objetivando também
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Ruhr e de Sarre, na Alemanha, e da Alsacia e Lorena, g Zom =

na Franca, haviam sido disputadas por esses paises no
século XIX e na primeira metade do século XX, mas, ao
instituir uma soberania compartilhada sobre essas re-

Paises da Ceca
B Principais regio

Bacias carboniferas

es industriais

T

gides, a Ceca pos fim a essas discordias.
Atlas du 21¢ siécle 2009.
BONIFACE, Pascal (dir.)
Paris: Hatier, 1997.p. 1

® O Mercado Comum Europeu e a
Comunidade Econémica Europeia

A experiéncia bem-sucedida da Ceca levou os seis paises fundado-
res a assinar, em 1957, o Tratado de Roma, que instituiu o Mercado
Comum Europeu (MCE), ampliando a abrangéncia do acordo anterior
e permitindo a livre circulagdo de pessoas, capitais e servicos entre os
paises-membros.

O éxito alcangado pelo MCE incentivou outros paises europeus a ade-
rir ao bloco. Em 1973, ingressaram a Dinamarca, o Reino Unido e a Irlanda;
em 1981, a Grécia, que ndo havia aderido a organiza¢do ainda em virtude
da ditadura em vigor no pais entre 1962 e 1974 — o ingresso no MCE esta-
va condicionado a vigéncia da democracia no pais pretendente.

Foi esse também o caso de Espanha e Portugal. A Espanha viveu uma
ditadura fascista exercida por Francisco Franco entre 1939 e 1975, en-
quanto Portugal esteve sob a ditadura comandada por Oliveira Salazar
e Marcelo Caetano entre 1932 e 1974. Em 1986, esses dois paises ingres-
saram no MCE. Da Europa dos Seis, passou-se paraa Europa dos Doze.
Em 1985, o MCE, j& formando uma grande comunidade de paises ou
Estados, passou a se chamar Comunidade Econémica Europeia (CEE).

= A Uniao Europeia

O fim do socialismo no Leste Europeu, por volta do final dos anos
de 1980, a desagregacao da Unido Soviética, em dezembro de 1991,
e 0 consequente encerramento da Guerra Fria e da “ameaca soviética”
permitiram a reunificacdo alema em 1990.

Quando a Alemanha se tornou o pais economicamente mais podero-
so da Europa, criou-se um clima de tenséo e de preocupacédo pela possi-
bilidade de ressurgirem antigas rivalidades, principalmente com a Franca.

Fontes: elaborado com base em CHARLIER, Jacques (org.).

. Paris: Nathan, 2008. p. 51 e 52;
. Atlas des relations internationales.
10.

@ NAVEGAR E PRECISO

Uniao Europeia
https://european-union.euro
pa.eu/index_pt
Saibamais sobre a
formagao da Uniao
Europeia e conheca as
principais caracteristicas
sociais, economicas,
politicas, entre outras,
dos paises que integram
0 bloco.

UEM LE VIAJA MAIS

MARTIN, André; JAF, Ivan.
Uniéo Europeia. Séo Paulo:
Atica, 2008.

Usando a ficcdo e,
posteriormente, fazendo
uma sintese geografica da
Unido Europeia, os autores
disponibilizam ao leitor
diversos conhecimentos
sobre aspectos historicos
da Europa e da Uniao
Europeia.
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As caracteristicas do regime socialista, inicialmente implantado na Unido Soviética e, posteriormente,
adotado em outros paises do Leste Europeu, serao abordadas no Percurso 13, da Unidade 4, ao tratar da

passagem do capitalismo para o socialismo na economia soviética.

g Oriente a leitura e ainterpretacao
do mapa. Pergunte aos alunos se na
Segunda Guerra Mundial os paises
que, posteriormente, compuseram
a Ceca se posicionaram de maneira
aliada ou conflitante. Pergunte os
motivos que os levaram a formar
a Ceca depois da guerra. Os alu-
nos devem perceber que a Ceca
reuniu paises que estiveram em
lados opostos no conflito mundial.
Aintegracao ocorreu por interesses
economicos e politicos, sobretudo
como uma maneira de superar di-
vergéncias e conflitos.

Interdisciplinaridade

Com o professor de Historia, con-
textualize o pds-guerra, discutin-
do com os alunos suas principais
caracteristicas. Sugere-se que
seja retomado o tema “Segunda
Guerra Mundial”, para mostrar as
razoes desse conflito que levarama
formacao de blocos econémicos na
Europa. Chame a atencéo dos alu-
nos para as motivacoes que leva-
ram a cria¢do da ONU e da Declara-
¢do Universal dos Direitos Humanos.
Aborde os aspectos da destruicao
da Europa, no que se refere tanto as
perdas materiais (construgoes, in-
fraestrutura etc.) quanto as perdas
humanas. Ressalte a importancia
do Plano Marshall para a recons-
trucdo dos paises europeus e seus
impactos para os paises america-
nos. O Plano Marshall orientou os
investimentos dos Estados Unidos
para a Europa, em detrimento dos
investimentos para a América Lati-
na, por exemplo.

As sugestdes acima contribuem
para que o professor de Histo-
ria desenvolva as habilidades
EFO9HI10 e EFO9HI15 desse com-
ponente curricular, respectiva-
mente: “Identificar e relacionar as
dindmicas do capitalismo e suas
crises, os grandes conflitos mun-
diais e os conflitos vivenciados na
Europa”; e “Discutir as motivagoes
que levaram a criacdo da Organi-
zacao das Nacdes Unidas (ONU)
no contexto do pds-guerra e os
propositos dessa organizacdo”.
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g Chame a atencao para as diferen-
¢as economicas e de condi¢des de
vida das populac¢des dos distintos
paises que compdem a UE. Exem-
plifique fazendo comparagdes en-
tre a Grécia e a Alemanha ou entre
Portugal e Franca, por exemplo. Se
for possivel, apresente dados sobre
o PIB e o IDH ou outras informa-
¢oes que julgar pertinentes para
a compreensdo das desigualdades
socioeconomicas dentro da UE.
0 assunto sera aprofundado no
Percurso 12, mas ha possibilidade
de introduzi-lo neste momento.
Para auxiliar a etapa, sugere-se o
acesso ao site da Unido Europeia
que apresenta um panorama eco-
noémico e social dos paises-mem-
bros do bloco.

Atividade complementar

Proponha aos alunos que facam
uma linha do tempo mostrando a
evolucao do Benelux a UE. Isso fei-
to, pe¢a que, em um mapa mudo
da Europa, representem as distintas
etapas da integra¢do no continen-
te. Se possivel, providencie esse
mapa mudo impresso para que os
alunos realizem a tarefa (hd ma-
pas mudos no portal IBGE Educa).
Oriente os alunos a inserir titulo,
legenda, rosa dos ventos e escala
no mapa. A atividade trabalha o
principio de localizagcdo e exten-
sao do raciocinio geografico, além
de possibilitar perceber a alteracao
da integracao de paises europeus
ao longo do tempo. Aproveite para
verificar se os alunos apresentam
alguma dificuldade de compreen-
sao desse processo de integragdo,
elucidando aquilo que, porventura,
ndo tenha sido entendido.
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Cédulas e moedas de euro.
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Simbolo do euro em frente

ao Banco Central Europeu, na
cidade de Frankfurt, Alemanha
(2019).

Indique os paises que
adotaram o euro como
moeda nacional.

De acordo com 0 mapa,

os paises‘que adotaram o
euro como moeda nacional
s&o: Alemanha, Austria,
Bélgica, Chipre, Eslovaquia,
Eslovénia, Espanha, Estonia,
Finlandia, Franca, Grécia,
Italia, Irlanda, Letonia,
Lituania, Luxemburgo, Malta,
Paises Baixos e Portugal.

Fontes: elaborado com base em ATLANTE
geografico metodico De Agostini. Novara:
Istituto Geografico De Agostini, 2014.
p.70 e 71; FERREIRA, Graga M. L.

Atlas geogrdfico: espaco mundial. 5. ed.
Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 93.
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A alternativa encontrada para solucionar politicamente a questéo foi
aprofundar ainda mais a integracdo europeia. Assim, em 1992 assinou-
-se o Tratado de Maastricht (na cidade holandesa de mesmo nome), que
substituiu o Tratado de Roma de 1957 e tinha como objetivos implantar a
unido econdmica e monetaria e uma politica externa e de defesa comuns.
Com isso, o bloco passou a se chamar formalmente Unido Europeia.
A assinatura desse tratado encerrou as desconfiangas anteriores, pois soli-
dificou a alianga franco-alema e deu origem a um bloco econémico pode-
roso (a Franca é o principal parceiro comercial da Alemanha e vice-versa).

Estabeleceram-se, assim, a livre circulacdo de mercadorias, capitais,
servigos e pessoas; a eliminacdo de tarifas para o comércio entre os pai-
ses-membros; a adogdo de um passaporte Unico; a introducdo de uma
moeda Unica, o euro (€); a criacdo do Banco Central Europeu, que pas-
sou a regular a nova moeda; e a criacdo do Parlamento Europeu, orga-
nismo de decisdes politicas da UE.

Em 1995, trés anos apds a assinatura do tratado, Suécia, Finlandia e Aus-
tria passaram a integrar a Unido Europeia, formando a Europa dos Quinze.

Em 12 de janeiro de 1999, o euro comegou a vigorar, sendo adotado,
inicialmente, por 12 dos entdo 15 paises da UE; Reino Unido, Suécia e Di-
namarca ndo o adotaram.

Em 2004, apds cumprirem varias exigéncias, foram admitidos na
Unido Europeia mais dez paises: Chipre, Eslovénia, Eslovaquia, Hungria,
Polénia, Malta, Letonia, Lituania, Estonia e Republica Tcheca (vale desta-
car que, a excecdo das ilhas de Chipre e Malta, os demais Estados estive-
ram, até 1991, sob a influéncia do bloco soviético). Constituiu-se, assim,
a Europa dos Vinte e Cinco.

Com a admissao da Bulgaria e da Roménia, em 2007, e da Croacia, em
2013, a Unido Europeia passou a contar com 28 paises. Mas, em 31 de
janeiro de 2020, o Reino Unido saiu da UE, e ela passou a contar com
27 paises — Europa dos Vinte e Sete -, formacdo que se manteve até
meados de 2022 (observe o mapa).

Uniao Europeia (UE) - 2021 /

Paises-membros até 2004 (UE 15)

Paises-membros desde 2004 (UE 25)

Paises-membros desde 2007 (UE 27)
- Croacia, membro desde 2013 (UE 28)

Reino Unido, ex-membro desde
2020 (UE 27)
Paises candidatos a ingresso na UE
(em negociagdo)

Paises da Zona do Euro
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Na regionalizacdo que adotamos ao longo desta colecao, Chipre faz parte do continente asiético e, par-
ticularmente, do Oriente Médio (assunto que serd estudado na Unidade 7). Mesmo ndo fazendo parte da
Europa, Chipre é pais-membro da Unido Europeia.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

De acordo com o0 mapa, os paises nao membros da UE que

integram o espacgo Schengen séo Islandia, Noruega e Suica.

A UE e o Acordo de Schengen

A Uniao Europeia fortaleceu ainda mais os vin- 5?%5/;;%0#
culos entre seus paises-membros gracas ao Acordo . U0 g
de Schengen, assinado em uma localidade de no(| MNE OCEANO y
mesmo nome, em Luxemburgo, no ano de 1985. |’ " ATLANTICO 5

Em 1997, esse acordo passou a fazer parte das nor-
mas juridicas da UE.

Por meio desse acordo, foi criado o espaco
Schengen, que permitiu a livre circulacdo de pessoas,
ou seja, cidadaos europeus e nacionais de outros pai-
ses podem desde entdo transitar livremente em seu
espaco geografico, sem a necessidade de pedir ou
mostrar um visto (autorizagao oficial) cada vez que en-
tram em um de seus paises integrantes ou saem deles.

Acordo de Schengen: paises integrantes /

L,

Ha uma fronteira externa Unica onde sao realiza-
dos os controles de acesso ao espaco. Cabe ao pais
recebedor de turistas de outros paises que nao per-
tencem ao espaco Schengen verificar se eles podem
ou ndo entrar na Europa. Uma vez autorizados, tém
livre circulacdo nos paises que o integram.

Pais-membro

da UE que pertence

ao espaco Schengen (22)
Pais-membro da UE

que nao pertence

ao espago Schengen

Pais ndo membro
da UE que pertence
ao espaco Schengen

Fonte: FERREIRA, Graca M. L.
Moderno atlas geogrdfico.

6. ed. Sao Paulo: Moderna,

2016. p. 46. |

9 A saida do Reino Unido da Uniao Europeia

Em 1975, parte da populacdo e dos politicos do Reino Unido ja ti-
nha manifestado intencdes de sair da Comunidade Econdmica Euro-
peia, nome da atual UE a época. Para tanto, foi realizado um referendo
junto a sua populacéo, e o resultado dos votantes foi o de que o Reino
Unido deveria permanecer.

Entretanto, em 2016, por pressées de partidos politicos nacionalis-
tas do Reino Unido, o primeiro-ministro, David Cameron, convocou um
novo referendo. Entdo, 51,9% dos votantes demonstraram o desejo de
que o Reino Unido saisse da UE, e 48,9%, nao.

Os argumentos usados pelo movimento de saida se basearam no
fundamento de que o pais precisa ter melhor controle de suas frontei-
ras, adotando, especialmente, uma politica rigida sobre imigracéo e,
ainda, reduzir as despesas advindas de suas contribuicdes monetérias
destinadas a manutencdo politico-administrativa da UE.

Esse movimento de saida da UE ficou conhecido pela imprensa como
Brexit, que combina duas palavras da lingua inglesa: as duas primeiras
letras de Britain, para se referir a Gra-Bretanha (nome de uma das ilhas
que compdem o Reino Unido); e exit, que corresponde a saida. Logo,
esse termo indica a saida da Gré-Bretanha da UE, na verdade a saida do
Reino Unido, que compreende a Inglaterra, a Escécia e o Pais de Gales,
localizados na ilha da Gra-Bretanha, e mais a Irlanda do Norte, em uma
ilha a oeste da Gra-Bretanha.

Finalmente, em 31 de janeiro de 2020, o Reino Unido deixou a UE.

®

Aponte um pais

europeu que nao

integra a UE,

mas pertence ao
Acordo de Schengen. ¢

Manifestacao em Londres no
Dia do Brexit, quando o Reino
Unido deixou oficialmente a
UE (2020).

Referendo
Procedimento que permite
a populagao de um pais se
manifestar por meio do voto
sobre assuntos ou questoes
de interesse nacional.
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g Oriente a leitura, a interpretacdo
e a comparagao dos mapas desta
pdgina e da anterior. Pergunte aos
alunos se os espacos geograficos
abrangidos pela UE e pelo Acordo
de Schengen sao coincidentes.
Peca que expliquem as diferencas.
Eles devem perceber que o Acordo
de Schengen, embora seja incor-
porado pela UE, ndo corresponde
completamente ao seu espaco
geografico. Isso ocorre porque a
UE se preocupa com acirculagdo de
mercadorias, capitais e pessoas, ao
passo que o Acordo de Schengen
refere-se apenas a circulacdo de
pessoas.

Tema contemporaneo
transversal

Ha possibilidade de discussao do
tema Diversidade Cultural. Ressal-
te que a Europa é um continente
muito diverso em termos de povos
e culturas. Esclareca que nem sem-
pre a relacao entre esses povos foi
amigavel; pelo contrério, a historia
europeia é repleta de tensdes,
disputas e conflitos motivados
por questdes étnicas, religiosas,
econdmicas, territoriais etc. A in-
tegracdo europeia é um esforco
de superacdo desses conflitos,
bem como de combate a precon-
ceitos e violéncias. Chame a aten-
¢do, porém, para o fato de que a
UE, a0 mesmo tempo, estabelece
barreiras para a relacdo com os
paises que nao integram o espago
comum europeu.
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Percurso 12

Este Percurso aprofunda os co-
nhecimentos sobre a Europa e a
Uniéo Europeia explorando as suas
desigualdades internas, apresen-
tando o modelo de interpretagao
centro-periferia e caracterizando o
grupo de paises que formam cada
uma dessas areas geograficas. Além
disso, atenta para os paises que nao
integram a UE nem a CEl, sendo eles
o Reino Unido, a Noruega, a Islandia,
a Suica e a Turquia, além de paises
que surgiram com a desagrega-
¢ao da ex-lugoslavia. No decorrer
do estudo, solicite aos alunos que
compartilhem seus conhecimentos
sobre as origens e as caracteristicas
do mundo global, com base no que
foi estudado nos Percursos 1 e 2 da
Unidade 1, e que discutam a posicao
da Europa nesse cenario.

Como em outros Percursos, a
compreensdo deste deve se apoiar
na base cartogréfica apresentada.
Estimule a observacao dos detalhes
das representacdes cartograficas
e das fotografias, procedimentos
essenciais para o desenvolvimento
do aprendizado. Durante esse pro-
cesso de observacao, crie questoes
sobre elas, além das j4 existentes.

Explore também as indicagdes de
leitura e de filmes nos boxes Quem
lé viaja mais e Pausa para o cinema.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO08
- EFO9GE09
- EFO9GE10

O Percurso 12 aprofunda conhe-
cimentos relativos a habilidade
de identificar e analisar as trans-
formacgées territoriais ocorridas
na Europa, especialmente apds a
Guerra Fria. Destaca a presenca de
paises ex-socialistas na atual UE e
o processo de desmembramento
da ex-lugoslavia.

Este Percurso também contri-
bui para o desenvolvimento da
habilidade de examinar a indus-
trializagao da Europa e seu papel
hegemdnico na dianteira dos
processos de inovacdo tecnold-
gica, que explica sua importancia
econdmica e politica no mundo.
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PERCURSO

<\Renda per capita
Literalmente, “renda por
cabeca”. E o resultado da
divisao da renda total de

um pais pelo total de sua
populacéo. Por se tratar de
uma média, ndo mostra a
desigualdade de renda entre
a populagao de um pais.

NOTA: A “outra Europa”

reline paises que, embora

néo integrados a UE, séo
influenciados direta ou
indiretamente pelas decisdes
tomadas no bloco. Vocé vai
conhecé-los melhor ainda neste
Percurso. A Comunidade dos
Estados Independentes (CEl),
organizacao criada em 1991
apos a desagregacao da Unido
Soviética, sera estudada na
proxima Unidade.

Fontes: elaborado com base em
ATLANTE geografico metodico De
Agostini. Novara: Istituto Geografico

De Agostini, 2014. p. 70-71; BOST, Frangois
etal. (org.). Images économiques du
monde 2014: géopolitique-géoéconomie.
Paris: Armand Colin, 2013. p. 184-253;
BONIFACE, Pascal (dir.). Lannée stratégique
2014: analyse des enjeux internationaux.
Paris: Dalloz/Iris, 2013. p. 131-173.
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Uniao Europeia: poderoso
bloco econémico

Com mais de 447 milhdes de habitantes em 2021, dos quais uma par-
cela significativa tem alta renda mensal, a Uniao Europeia (UE) dispde de
um mercado interno numeroso e com grande poder aquisitivo, o que in-
fluencia diretamente os rumos da economia mundial.

Segundo o Banco Mundial, em 2020 o PIB europeu (incluido o da Rus-
sia e excluido o da Turquia) foi de 21 trilhées de dolares. Os 27 paises da
Uniao Europeia foram responsaveis por 73,2% desse total (15,3 trilhdes
de dolares) e, no mesmo ano, por 18,1% do PIB mundial (84,7 trilhdes de
dolares), seguidos pelos Estados Unidos (24,7%). A participacdo do Bra-
sil no PIB mundial em 2020 foi de aproximadamente 1,7%.

O comércio externo da UE corresponde a cerca de 15% do total mun-
dial, o que torna o bloco uma poténcia comercial.

Apesar dos indicadores positivos, ndo ha homogeneidade no bloco.
E possivel distinguir paises em diferentes niveis de industrializacdo e a
predominancia de paises com renda per capita elevada (observe o mapa
desta pagina e o mapa A da pagina seguinte).

Europa e Uniao Europeia: regionalizagcao - 2021 /

Uni&o Europeia
Paises de elevada industrializacao
[ Paises de menor industrializagao
Paises de industrializagao recente
M Paises de fraca industrializacao
[ Paises ex-socialistas (Leste Europeu)
.., De elevada industrializagao em relacdo
' ao conjunto do Leste Europeu
---- De menor industrializacdo em relacédo
==~ ao conjunto do Leste Europeu
Né&o pertencem a Unido Europeia
Pais de elevada industrializacao
A "outra Europa”
[ Paises da CEl localizados na Europa
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CHIPRE

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4
Auxilie os alunos a ler e a interpretar o mapa. Converse sobre o conceito de regionaliza¢do. Pergunte qual
foi o critério adotado na regionalizacdo representada.




ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

v
E possivel vincular a andlise dos

De acordo com 0 mapa A, a classificacéo de renda per capita da Bélgica, de Portugal e da Bulgéria foi a seguinte: dois mapas da pégina solicitando
Bélgica, renda per capita de 32290 a 49 780 dblares; Portugal, de 17880 a 27 360; e Bulgaria, de 3570 a 15890 dolares.

. . . Comente com os alunos que, no mesmo ano, a renda aos alupos que re,Iacpnem a'ren(iia
Europa e Uniao Europeia: renda per capita - 2020 per capita do Brasil foi de 7850 dolares. per capita dos paises a organizagao
— .
A (g/{[ Renda per capita (dolares) Em que espacial da Europa. Eles devem no-
~ De 3570 a 15890 . ~ i -
Do 17880 8 97360 classificacdo de tar que os centros economicamen
De32290a49780 || renda per capita te mais dindmicos ou as regioes
= De 51060 a 65620 se encontram integradas a esses centros contam
De 78290 a 82620 PP q
OCEANO Ser dados Bélgica, com as maiores rendas por pessoa
ATLANTICO Por;ug;l e? do continente.
Bulgaria: 0 mapa B é de grande impor-
tancia para a compreensao das
$00 . . . .
o JTUANIA desigualdades socioespaciais
BELARUS na Europa. Discuta os termos da
o SLEMANHA POLONIA o legenda para identificar possiveis
LUX" —Rep - el dificuldades e fazer os esclareci-
% franca X ESLOVAQUIA AN ’V’fm Eontes:elaboradlo com mentos Necessarios a compreensao
USTRIA 2 2 ase em IBGE. Atlas q =
‘ ”‘ - oVENTf\’NGR“} B A A CASPI geog,,;ﬁcz e‘f""’" das informacoes representadas.
CROACIA ) 8. ed. Rio de Janeiro: ‘
romruchL O885ia. servia ‘ E IBGE, 2018, p. 42, Vale ressaltar que os paises da
JOAL EcpanHA 'R ONTENEGRO. BULGARIA | THEWORLD BANK. GDP UE, como os demais da Europa,
L ACEDONIA gtk N per capita (current USS). . h .
[ o Bl Q NORTE £ ASIATICA) \\ w. ! e | Disponivel em: httpsy7 nao apresentam homogeneidade
; AsiA databank.worldbank.org/ AMmica:
MAR ML, e o ! \ 03%; o Ny GDPMKTP ecopomlFa. q mapa B mostra uma
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amedida que sua leitura for sendo
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Com base no mapa B, o centro dinamico da economia europeia é
composto por ltalia, Franga, Suiga, Alemanha, Luxemburgo, Bélgica,
Paises Baixos e Reino Unido.

Atividade complementar

Coloque em discussao a seguinte questado: “No territorio brasileiro, por analogia (um dos principios do
raciocinio geogréfico), como poderiamos caracterizar a Grande Regido Sudeste com base no critério de
regionalizacdo e nas categorias espaciais da legenda do mapa B, que representam o espaco europeu?”.
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Atividade complementar

Explore o mapa propondo ques-
tdes para que os alunos interpre-
tem as informagdes representadas.
Pode-se, por exemplo, perguntar:
“Qual é a distancia da regiao in-
dustrial em torno de Glasgow e
Napoles?”; “Quais sao os principais
tipos de industria em torno de Pa-
ris?”. Caso julgue necessario, divida
as turmas em grupos que deverao
formular questdes a serem respon-
didas por outro grupo. A dinamica
dessa atividade pode ser a de um
jogo entre os grupos. As questoes
em torno do mapa possibilitam ex-
plorar, por exemplo, os principios
de localizagdo, diferenciacao, dis-
tribuicdo e extensdo do raciocinio
geografico, além de possibilitar
que os alunos testem seus conhe-
cimentos cartograficos, como o
calculo de distancias. Outra pos-
sibilidade da atividade é verificar
se os alunos compreendem quais
sdo os tipos de industria e suas
caracteristicas bdsicas. Se neces-
sario, explique cada uma dando
exemplos de produtos usados
cotidianamente.
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Com base no mapa, os
alunos podem citar como
um centro de eletrotécnica
na Alemanha: Hamburgo,
Frankfurt, Leipzig,
Nuremberg, Stuttgart,
Munique; na Franga,
podem citar: Paris, Lyon,
Montpellier; e, no Reino
Unido: Glasgow, Londres.

Cite um centro de
eletrotécnica da

Alemanha, da Francga

e do Reino Unido.

® As poténcias economicas da UE e o Reino Unido

Alemanha, Franca e Itdlia sdo as poténcias econdmicas da UE e, so-
madas ao Reino Unido, constituem as poténcias da Europa. Juntas, as
trés primeiras representam cerca de 55% do PIB total da UE e as quatro,
53% do europeu (incluindo a Russia).

Nesse grupo, destacam-se a Alemanha e a Franca, que, além de te-
rem desempenhado papel central na formagdo da unido monetaria do
bloco, exercem grande influéncia sobre as decisdes comunitarias relati-
vas a politica externa.

Nos ultimos anos, esses dois paises vém procurando refor¢ar um posi-
cionamento europeu em questoes internacionais, oferecendo, assim, uma
alternativa a escalada do poderio militar e diplomatico dos Estados Uni-
dos. Tal posicionamento ndo é compartilhado pelo Reino Unido, que his-
toricamente se alinha aos governos estadunidenses na politica externa.

A Itdlia, embora faca parte da zona do euro e apresente producao
industrial importante, tem poucas empresas transnacionais em compa-
racdo com outros paises do nticleo da UE. Isso se deve, em parte, aos bai-
x0s investimentos do governo em pesquisa: a Italia destina apenas 1,3%
de seu PIB para esse fim, enquanto a média dos paises do nucleo da UE
situa-se entre 1,6% e 3,2%.

Sem adotar o euro, o Reino Unido participou da UE até janeiro de 2020.
Isso pode ser explicado, em parte, com medidas que buscaram oferecer
um contrapeso a importancia do eixo franco-aleméo dentro da UE.

Enquanto o Reino Unido é um grande importador de alimentos para
atender as necessidades de sua populacao, a Franga é o maior produtor
agricola da Europa.

Os quatro paises contam com atividade industrial diversificada,
destacando-se ndo so6 a industria de transformagao de bens duraveis e

Reino Unido: industria

Alemanha, Franga e Italia (UE) e

nao duraveis, mas sobretudo a in-
dustria de bens de capital ou de
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A “outra Europa”

Os paises da chamada “outra Europa’, ou seja, que ndo integram a
Unido Europeia nem a Comunidade dos Estados Independentes, po-
dem ser divididos em dois grupos: o primeiro é formado por Norue-
ga, Islandia, Suica e Turquia (parte europeia), e o segundo é formado
pela Albania e por paises que se originaram da desagregac¢do da ex-
-lugoslavia nas décadas de 1990 e 2000 - Bésnia-Herzegovina, Sérvia,
Montenegro e Macedoénia do Norte (o Kosovo, até meados de 2022, ain-
da aguardava reconhecimento internacional de sua independéncia).

= Noruega

Localizada no Atlantico Norte, a oeste da Peninsula Escandinava e em
alta latitude, a Noruega tem cerca de um ter¢o do territorio ao norte do
Circulo Polar Artico. Com o maior IDH do mundo (0,957, em 2019), é um
pais de nivel de vida elevado.

As principais atividades econdmicas sdo a extracao de petréleo e de
gas natural, a pesca (principalmente de salméo e bacalhau) e a produ-
cao de eletricidade - exportada para a UE. Destaca-se, ainda, a sua for-
te marinha mercante.

= |slandia

Com apenas 368 mil habitantes
(2021) e elevado nivel de condicdes
de vida, a Islandia localiza-se no ex-
tremo norte do Oceano Atlantico e
sua economia tem por base a pesca.

Além de geleiras, a Islandia tem
vulcoes em atividade e géiseres (fon-
tes de dgua quente com erupgao
periédica), cujo calor é aproveitado
para aguecimento de estufas, onde
sao cultivadas plantas, e também
para aquecimento doméstico.

Oslo, capital da Noruega (2021).
A cidade contava com uma
populagao de quase 700 mil
habitantes em 2020.

Vista de Reikjavik, capital
dalslandia (2019), que em
2021 abrigava mais de
135 mil habitantes.
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Atividade complementar

Organize aturmaem grupos. Cada
grupo deverd elaborar umroteiro de
viagem para um dos paises que cons-
tituem a “outra Europa”. Para isso, po-
derdo pesquisar quais sao os pontos
turisticos a serem visitados em cada
um dos paises, respondendo as
perguntas: “Como chegar a esses
pontos turisticos?”; “Que transpor-
tes convém usar?”; “Que moeda os
paises adotam?”; “Em que periodo
do ano os turistas costumam visitar
esses paises e por qué?”. No roteiro,
espera-se que os alunos contem-
plem a Noruega, a Islandia, a Suica,
a Turquia e algum pais originado a
partir do desmembramento da ex-
-lugoslavia. Oriente os alunos a ela-
boraro roteiro com até cinco cidades,
prevendo sua realizacado em até dez
dias. Os grupos deverao apresentar o
roteiro criado em forma de guia com
as sugestdes de visitas, as distancias
entre os pontos turisticos, imagens
e simbolos que representem o que
serd encontrado em caso de realiza-
¢do da viagem. O roteiro devera ser
entregue ao professor e apresentado
paraaturma. Apds as apresentacoes,
peca aos alunos que se pronunciem
arespeito do que aprenderam sobre
0s paises nas pesquisas feitas para a
elaboracdo do roteiro. Valorize as
experiéncias e o engajamento dos
alunos na atividade.
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Interdisciplinaridade

E possivel aprofundar os conheci-
mentos dos alunos sobre os estrei-
tos turcos de Bésforo e Dardanelos.
Para tanto, o professor de Histdria
podera contribuir complementan-
do explicagbes sobre a importan-
cia geopolitica estratégica desses
estreitos, principalmente para a
Russia e para a Ucrania. Sugerimos
também que solicite aos alunos
que busquem informagdes sobre
a dimensao e a infraestrutura des-
ses estreitos, recolhendo imagens
representativas de suas caracteristi-
cas. Estimule-os a usar, em sua pes-
quisa, sites, jornais, revistas, entre
outros materiais. Convém destacar
anecessidade do uso de fontes con-
fidveis. Oriente-os nessa dire¢do.
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® Suica

Com PIB de 752 bilhdes de délares e quase 8,7 milhdes de habitantes
em 2020, a Suica, localizada na porcéo central da Europa, é um pais de ele-

vado nivel de vida.

O pais dispde de mao de obra muito qualificada e dinamismo indus-

Com mais de 436 mil
habitantes em 2021, Zurique
é a cidade mais populosa

da Suica e é um centro

de pesquisas cientificas e
tecnoldgicas. Na foto, vé-se o
centro histérico da cidade e
o Rio Limmat (2020).

Turquia: a importancia geopolitica
dos estreitos de Basforo e Dardanelos
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Fonte: elaborado com base em ENCICLOPEDIA do mundo contemporéneo.
Sao Paulo/Rio de Janeiro: Publifolha/Terceiro Milénio, 2002. p. 573.

100

trial nos ramos quimico, farmacéutico, de maquinas e ferramentas, e em
atividades relacionadas a engenharia de precisdo, como a producédo de re-
|6gios e crondmetros, exportados mundialmente.

Com um setor de servigos bastante desenvolvido, a Suica tornou-se uma
poténcia bancaria. O pais ndo integra a Unido Europeia por temer que sua
condi¢ao de paraiso fiscal seja alterada por exigéncia dessa organizacéo.

® Turquia

ATurquia tem cerca de 10% de seu
territorio na Europa. E nessa porcdo
que se situa Istambul, a cidade turca
mais populosa, com cerca de 15,5 mi-
Ihdes de habitantes (2020).

A parte europeia da Turquia esta
separada da porcao asidtica pelos
estreitos de Bdsforo e Dardanelos,
que permitem a comunicacao en-
tre o Mar Negro e o Mar Mediterra-
neo. Por serem a Unica rota maritima
da Ucrania, da Russia, da Gedrgia, da
Bulgéria e da Roménia para o Mar
Mediterraneo, esses estreitos tém
muita importancia geopolitica e co-
mercial na regido.
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Competéncia

As tensdes nas fronteiras entre os paises da Europa e da Asia e os conflitos do povo curdo s&o temas que
podem ser aprofundados visando a mobilizacao da Competéncia Especifica de Geografia 3: “Desenvolver
autonomia e senso critico para compreensdo e aplicagao do raciocinio geogréfico na andlise da ocupagao
humana e producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacéo, distribuicao,

extensao, localizacao e ordem”.
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Ha anos a Turquia vem tentando ingressar na UE. Entretanto, essa
instituicdo faz uma série de exigéncias ao pais pretendente: ter regime
politico plenamente democratico, respeitar os direitos humanos, com-
bater a corrupgao administrativa, controlar a inflagdo etc.

Principalmente na questdo dos direitos humanos, a Turquia apre-
senta problemas. Os curdos que vivem no pais, cujo niumero esta cal-
culado em 12 milhdes - o equivalente a 15% da populagédo turca —, sao
reprimidos por causa de sua intencao separatista. Espalhados por Tur-
quia, Arménia, Iraque, Iré e Siria, eles formam um povo sem Estado; sua
populacgéo, calculada em 25 milhées, luta pela formagédo do Curdistéo.

Além da questao curda, a UE exige que a Turquia reconheca a sobera-
nia de Chipre, cuja porcdo norte estd ocupada pelos turcos desde 1974,
que la implantaram um Estado federado turco.

Desagregacao da lugoslavia
e 0S Novos paises

Com o fim do socialismo na Uniao Soviética,em 1991, e suas consequén-
cias na Europa e no mundo, a lugoslavia, que existiu como Estado ou pais
até esse ano, em virtude de conflitos internos, comecou a se desagregar,
dando origem a novos paises: Maceddnia do Norte, Eslovénia, Croécia, Bos-
nia-Herzegovina, Sérvia e Montenegro (localize-os no mapa da pagina 96).
Quanto ao Kosovo, apesar de ter declarado a independéncia da Sérvia em
2008, nem todos os paises da comunidade internacional o reconheceram.

Observe, no mapa, a economia diversificada desses paises por meio
das principais industrias e parte da infraestrutura que favorece a integra-
¢ao territorial entre eles. Tomando por base o PIB de cada um deles e re-
lacionando-os as suas respectivas populagdes, ou seja, o PIB per capita,
nota-se que suas economias sao desiguais: em 2020, o da Eslovénia foi
de 25517 ddlares, e o da Crodcia, 14 134; os PIBs per capita dos demais fi-
caram abaixo de 8 mil délares (o do Kosovo foi o menor: 4346 ddlares) =
para efeito de comparagao, o PIB per capita do Brasil foi de 6799 délares
nesse mesmo ano.

Paises da ex-lugoslavia e Kosovo: principais indstrias e infraestrutura /

v
Informe aos alunos que a Eslo-

vénia, pertencente ao conjunto de
paises representados no mapa, é
a que apresenta populacao mais
homogénea, sob o ponto de vista
étnico (cerca de 80% dela é for-
mada por eslovenos). Ja as demais
populacées sdo formadas por uma
multiplicidade de etnias. Todavia,
é fundamental esclarecer que a
intolerancia as diferencas étnicas
e religiosas historicamente exis-
tentes na regido motivou varios
conflitos, entre eles, a guerra da

Bdsnia (1992-1995) e a guerra
do Kosovo (1998-1999).

Terra de ninguém.
Direcao: Danis Tanovic.
Bélgica: Marc Baschet e
Fréderique Dumas, 2001.
Duragao: 98 min.

Aborda a crueldade

da guerra da Bésnia
(1992-1995) por meio

de didlogos entre dois
soldados inimigos que
se encontram na linha de
combate e um terceiro,
preso a uma mina.

Para tentar resolver o
problema, umsargento
francés procura chamar a
atengao do mundo para
o episodio, enfrentando
ordens superiores.

S Principais industrias e infraestrutura Aponte as principais
g| T Siderdrgica industrias da Eslovénia.
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il | LE GRAND atlas du XXI* siécle. Paris:

I N Gallimard, 2013.p. 109 e 113.

101
Competéncia

A desagregacao da lugoslédvia e a formacéo de novos paises é assunto
histdrico-geografico que inspirou a industria cinematogréfica. Se houver
possibilidade, explore a sugestao do boxe Pausa para o cinema, realizan-
do a atividade com base na exibicdo do filme. Pode-se trabalhar com
algum trecho especifico ou com o filme completo. Entretanto, ressal-
tamos que ndo basta exibir o filme: é necessario que ele seja explorado
como um recurso didatico, destacando-se as relagdes entre a producéo

audiovisual e o contetdo apresentado no Percurso, bem como com te-
mas histdricos, culturais, politicos e sociais que extrapolam os assuntos
apresentados nas paginas anteriores. Esse tipo de atividade possibilita
mobilizar a Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 7: “Utilizar
as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e diferentes géneros
textuais e tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo no desen-
volvimento do raciocinio espaco-temporal relacionado a localizacéo,
distancia, direcao, duragao, simultaneidade, sucessao, ritmo e conexao”.
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Tema contemporaneo
transversal

O papel inovador da Europa
no mundo traz ao debate o tema
Ciéncia e Tecnologia. Discuta esse
tema com os alunos explicitando
suas relagdes com as desigualdades
econdmicas e sociais e os investi-
mentos em educacéo feitos pelos
paises. Nem todos os paises do
mundo tém condi¢des de investir
em Ciéncia, Tecnologia e Inova-
¢do (CT&l), o que é fruto de sua
insercao desvantajosa na Divisdo
Internacional do Trabalho (esfe-
ra da politica externa) e também
da escolha politica dos governos
(esfera da politica interna). A falta
de recursos para investimentos
em CT&l acaba contribuindo para
aprofundar a posicdo desvantajo-
sa na DIT, gerando-se, assim, um
circulo vicioso. E também oportu-
no destacar o papel da educacdo
formal no processo de desenvolvi-
mento pessoal.
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A desintegragdo do Leste:
URSS, lugoslavia, Europa
Oriental. Sao Paulo: Moderna,
1993. (Colegao Polémica).

O autor inicia o livro
discorrendo sobre o Leste
Europeu, sua formacéo e os
movimentos que levaram
seus paises a economia

de mercado. Para o que
estudamos, é interessante
conhecer o contexto a

fim de compreender

a desintegragao da
lugoslavia.

No mapa, entre os paises da UE
que podem ser identificados com
base nas categorias da legenda,
constam: modesto — Letbnia,
Polénia, Eslovaquia, Hungria,
Roménia, Bulgaria e Croacia;
moderado — Lituania, Republica
Tcheca, Grécia, Italia, Espanha
e Chipre; notavel — Estonia,
Austria, Alemanha, Paises
Baixos, Luxemburgo, Irlanda,
Franca e Portugal; campeéo —
Finlandia, Suécia, Dinamarca

e Bélgica.

Com base neste mapa,
aponte um pais de
inovacao modesta,

um de moderada, um

de notavel e outro
campedo em inovacao.
Se necessario, consulte o
mapa politico da Europa,
na pagina 75.

Fonte: LESUR, Alexandra. L'Europe de la
recherche. Toute I'Europe, Synthese,

3 dez. 2021. Disponivel em: https://
www.touteleurope.eu/economie-et-
social/l-europe-de-la-recherche-et-de-I-
innovation/. Acesso em: 31 maio 2022.
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Impactos da industrializacao na producao
e circulacao de produtos e culturas

A Europa € o berco da passagem da producdo manufatureira para
a maquinofatureira, representada pelas Revolucées Industriais. E tam-
bém o berco, juntamente com os Estados Unidos, o Japao e outros,
de novos processos industriais e de produtos e servicos com base na
economia do conhecimento, ou seja, aquela assentada na Revolucao
Técnico-Cientifico-Informacional.

A Europa enfrenta forte concorréncia mundial em relagao as produ-
¢oes cientifica, tecnoldgica e de inovagao. O investimento dos paises do
continente em CT&l (Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo) é menor em rela-
¢ao ao de Estados Unidos, Canadd, Japao, Coreia do Sul e Australia. Por
outro lado, quando comparados aos de Brasil, India, Russia e Africa do
Sul - paises emergentes —, os investimentos europeus direcionados ao
setor sdo consideravelmente maiores.

Considerando os paises-membros da Unido Europeia, a dianteira em
inovacdo tecnoldgica é ocupada por Suécia, Dinamarca, Finlandia, Pai-
ses Baixos e Alemanha, conforme mostra o mapa desta pagina.

As inovagdes tecnoldgicas tém forte impacto na producdo indus-
trial e na de servicos. Além de novos produtos e servicos disponibiliza-
dos, aumentam a producéo e a produtividade e ampliam o mercado de
trabalho, principalmente para a mao de obra especializada. O espaco
Schengen da UE e de outros paises europeus que aderiram a ele, como
estudamos no Percurso anterior, permitiu a livre circulacdo de mao de
obra e de pesquisadores de diversos paises entre suas fronteiras, como
também uma maior integragao cultural entre os seus paises.

Uniao Europeia: comparagao dos paises-membros
em inovacao tecnolégica - 2021

& Desempenho
“~/ em inovagdo
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Embrapa envia nova remessa
de sementes para o Banco
de Svalbard, na Noruega

“Na préxima sexta-feira [10/01/2020] a Em-
presa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(Embrapa), vinculada ao Ministério da Agricul-
tura, Pecudria e Abastecimento, vai enviar para
a Noruega 3438 materiais genéticos que fa-
zem parte do seu acervo para compor o maior
banco mundial de sementes do mundo, o de
Svalbard, situado na cidade de Longyearbyen.
Criado para funcionar como uma cépia de se-
gurancga para conservacao a longo prazo das
sementes de bancos de germoplasma de todo
o planeta, ele esta situado no interior de uma
montanha e foi planejado para resistir a ca-
tastrofes climéticas e explosoes nucleares. Por

Rotas e encontros

uma mesma espécie. O clima glacial do Artico
assegura baixas temperaturas mesmo se hou-
ver falha no suprimento de energia elétrica.
As baixas temperaturas e umidade garantem
uma baixa atividade metabdlica, mantendo a
viabilidade das sementes por séculos. |...]

As sementes que serdo enviadas pela Em-
brapa estdo acondicionadas em embalagens
aluminizadas hermeticamente fechadas, iden-
tificadas com cédigo de barras, e organizadas
em caixas plésticas. As caixas serdo enviadas
pelos Correios até Oslo, na Noruega. De Oslo,
seguirao até o arquipélago de Svalbard, no Cir-
culo Polar Artico. [...]”

CIPRIANO, Robson. Brasil enviara no dia 10 nova remessa de
sementes para o Banco Mundial de Sementes de Svalbard, na
Noruega. Embrapa, 9 jan. 2020. Disponivel em: https://www.
embrapa.br/busca-de-noticias/-/noticia/49359468/brasil-enviara-
no-dia-10-nova-remessa-de-sementes-para-o-banco-mundial-de-
sementes-de-svalbard-na-noruega. Acesso em: 18 mar. 2022.

isso, o banco noérdico é considerado o mais se-
guro em termos fisicos e ambientais.

Serao 3037 acessos de arroz, 87 de milho,
119 de cebola, 132 de pimentas Capsicum e
de 68 Cucurbitdceas (abdboras, morangas,

Metabélico
De metabolismo: conjunto dos processos fisicos
e quimicos pelos quais se mantém a vida em um

meldo, pepino, maxixe e melancia), que se- organismo.

rao mantidas a uma temperatura de 18 graus Viabilidade

negativos. Acessos sao amostras de sementes Que é viavel; que mantém as condi¢oes para
representativas de diferentes populagoes de germinagao.

Interprete

1. Explique por que o
banco mencionado
no texto é
"considerado o
mais seguro em
termos fisicos e
ambientais".

2. Vocé acha
essa iniciativa
importante?

Por qué?

3. Explique a relagao
entre a localizacao
geografica do Banco
de Svalbard e os
objetivos para os
quais ele foi criado.

LISE ASERUD/NTB SCANPIX/AFP/GETTY IMAGES

A R

Banco Global de Sementes de Svalbard, abrigo subterraneo que guarda
amostras de sementes na Ilha de Spitsbergen, na Noruega (2020).
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Interdisciplinaridade

Com o professor de Ciéncias, sugerimos aprofundar temas como o comprometimento da biodiversida-
de, marcado pela extin¢ao acelerada de diversas espécies, em virtude, principalmente, da degradacéo e
da destruicdo de seus habitats, assim como os diversos fatores responsaveis por essa destruicdo, como o
crescimento das dreas usadas para a agricultura e a criagao de gado, a expansao das cidades e a poluicao
do solo, do ar e da dgua, além da caca e do comércio ilegal de plantas e animais silvestres.

Temas contemporaneos
transversais

0 assunto abordado nesta secdo
propicia desenvolver os temas Edu-
cacdo Ambiental e Ciéncia e Tecno-
logia. Comente com os alunos que
esse banco de sementes mostra
efetivamente a preocupacao de se
preservar o patrimdnio genético
resultante de um processo milenar
de relagdes do ser humano com a
natureza por meio da producdo
agricola. Trata-se, assim, de uma
iniciativa de grande importancia,
que considera sobretudo que os
organismos geneticamente mo-
dificados (sementes transgénicas)
estdo promovendo uma erosdo
genética de sementes naturais que
correm risco de desaparecimento.
Deve-se lembrar que o banco de
sementes é também uma inicia-
tiva cientifica e tecnoldgica resul-
tante de pesquisas voltadas para
o desafio de como preservar as
sementes usadas por agricultores
em todo o mundo. Sugerimos que
seja destacado o papel da Embrapa
na pesquisa cientifica e sua contri-
buicao para o desenvolvimento da
agropecuaria.

Respostas

1. A estrutura do banco permite
que ele suporte graves adversida-
des causadas por fatores naturais
ou humanos, como catastrofes
climaticas e explosdes nucleares.
O fato de ter sido construido no
interior de uma montanha reforca
a ideia de grande seguranca, bem
como o de garantir a preservagao
das sementes mesmo se houver
queda de energia em razao das
baixas temperaturas do arquipéla-
go de Svalbard.

2.Permita que os alunos expressem
suas opinides. Verifique se conside-
raram o que foi lido e discutido em
suas respostas. Espera-se que eles
compreendam aimportancia dessa
iniciativa em um contexto de perda
de biodiversidade como o atual.
3.Aescolhadolocal se deve as suas
condi¢des naturais, pois as baixas
temperaturas do clima glacial do
Artico garantem a baixa atividade
metabdlica, mantendo a viabilida-
de das sementes por séculos.
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Os dados das paginas 104 e
105 apresentam uma sintese de
aspectos economicos da UE, pos-
sibilitando que os alunos tenham
uma visdo das condi¢des sociais da
populagao dos paises que a inte-
gram. Deve-se considerar o con-
texto da pandemia de Covid-19,
que, assim como em outras re-
gides do mundo, afetou a econo-
mia e os indices sociais do bloco
com variada intensidade.

Tema contemporaneo
transversal

0 tema Trabalho é contemplado
nesta secao e pode ser explora-
do considerando-se que é por
meio dele que o ser humano
consegue obter sua subsisténcia.
Entretanto, cumpre lembrar que,
para o seu exercicio ou a sua exe-
cucdo, ha necessidade, principal-
mente no mundo contemporaneo,
caracterizado pela sociedade do
conhecimento, de boa formacdo
profissional. Além disso, deve-se
considerar que a for¢a de trabalho,
entendida como a energia fisica e
mental do serhumano empregada
no processo produtivo, depende
também das condi¢des de vida
do trabalhador. O desemprego
compromete a existéncia huma-
na e traz traumas psicolégicos
ao trabalhador. Compare o de-
semprego na UE com o do Brasil,
que no ano de 2021 atingiu mais
de 12 milhdes de pessoas, o que
representou 11,1% da populacdo
economicamente ativa.
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Renda média mensal

per capita

Renda recebida por uma
pessoa em forma de salario
por seu trabalho, lucro, juros,
aluguel, arrendamento ou
remuneragao por servicos
prestados.

PPC (Paridade de Poder
de Compra)

Método para calcular o poder
de compra da populacéo
dos paises. Considerando
que os bens e servicos

tém precos diferentes nos
diversos paises, o PPC mede
quanto determinada moeda,
convertida geralmente em
dolar ou euro, pode comprar
em cada um deles.

Intensidade de trabalho
muito baixa

Segundo a UE, tempo de
trabalho igual ou inferior
a 20% do potencial total
de tempo de trabalho das
pessoas de uma familia em
idade ativa durante o ano
anterior.

Pobreza e disparidades economicas na UE

Nos ultimos anos, a pobreza e a desigualdade econémica se acentua-
ram na Unido Europeia. A crise econdmica e financeira mundial iniciada
em 2008 aumentou o desemprego e contribuiu para a reducao da ren-
da média mensal per capita de parcelas da populagdo em varios pai-
ses-membros do bloco. Mais recentemente, nos anos 2020 e seguintes,
a pandemia mundial da Covid-19 acentuou essa situacdo, pois resultou
em medidas restritivas a entrada e a circulagdo de pessoas nos paises da
UE, por longos periodos, afetando suas economias, sobretudo naque-
les onde a atividade turistica ocupa posicao de destaque no Produto In-
terno Bruto (PIB). No inicio de 2022, a guerra entre a Russia e a Ucrania
agravou os problemas econdmicos nos paises da UE.

Observe 0 mapa que representa as desigualdades econémicas entre os
paises da UE, de acordo com o consumo real per capita, com base no cha-
mado PPC (Paridade de Poder de Compra). Esse indicador socioeconémi-
co é calculado por meio de estimativas que medem o consumo individual
real de bens e servicos pelas familias, retratando o custo de vida nos paises.
Em 2020, por exemplo, nove paises-membros da UE registraram consumo
real per capita, em PPC, acima da média do bloco — com destaque para Lu-
xemburgo, Alemanha e Dinamarca -, enquanto, em outro extremo, cinco
apresentaram o mesmo indicador muito abaixo da média dos paises desse
conjunto — Bulgaria, Croacia, Eslovaquia, Letonia e Hungria.

= Populacao em risco de pobreza na Uniao Europeia

Mesmo nos paises mais ricos da UE, o percentual de pessoas em risco
de pobreza é significativo. O conceito de pobreza varia de acordo com
as diferentes realidades sociais. Na UE, sdo consideradas em risco de po-
breza as pessoas com renda mensal

Uniao Europeia: consumo individual real per capita/ inferior a 60% da renda média men-

(em PPC) - 2020

sal per capita em seus paises, pessoas

OCEANO -
ATLANTICO

& que sofrem por severas privacdes ma-
teriais e sociais e pessoas que residem
em domicilio com intensidade de
trabalho muito baixa. Em 2020, esti-
K mava-se que 21,9% da populacéo do
bloco, o que correspondia a cerca de
96,5 milhdes de pessoas, estavam em
risco de pobreza ou exclusao social.

/| Média da Uniao
Europeia = 100
Média da Zona do
Euro (€) = 105 euros
Acima da média da UE
I Menos de 25%
abaixo da média da UE

Il Mais de 25%
abaixo da média da UE

Fonte: EUROPEAN COMMISSION. Eurostat. First
estimates of purchasing power parities for 2020.
Disponivel em: https://ec.europa.eu/eurostat/
web/products-eurostat-news/-/ddn-20210621-1.
Acesso em: 22 mar. 2022.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Atividades complementares

Peca aos alunos que, em duplas, pesquisem dados sobre um pais da Unido Europeia. Oriente-os
a pesquisar as seguintes informacdes: caracteristicas econémicas e principais produtos comercializados (es-
pecificando a qual setor da economia pertencem: primdrio, secundario ou terciario); caracteristicas politicas
(forma de governo: republica, monarquia etc.); caracteristicas socioecondmicas da populacao (IDH, renda
per capita etc.). Com base nos dados coletados, solicite as duplas que elaborem uma apresentacao oral aos
colegas sobre o pais estudado. Seria interessante incluir na apresentagcdo mapas com a localizagdo do pais e
fotografias (sobretudo das atividades econdmicas). Apds as apresentacdes, proponha uma discussao sobre
a diversidade das atividades economicas nos paises-membros da UE.
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A pobreza no Leste Europeu é agravada pelas diferencas étnicas.

Na regido nordeste da Roménia e no noroeste da Bulgdria, que abrigam
ciganos e outras etnias minoritarias, a pobreza atinge mais de 50% da
populacdo. J4 a Costa Mediterranea e o Leste Europeu agrupam os pai-
ses mais pobres do bloco. Nessas regides, entre os fatores que impedem
a recuperacao e o crescimento econdmico estdao o endividamento pu-
blico e a crise financeira, que reduzem os investimentos e a oferta de

bens e de servicos pelo Estado.

Em relagéo a questdo proposta
na pagina, espera-se que o aluno
responda que nao. O risco de
pobreza é calculado com base na
renda média mensal per capita
nacional, na privagéo de bens
materiais e sociais e na baixa
intensidade de trabalho. O grafico
revela que esses indices atingem
de maneira bastante diferente

as populacdes dos paises que

Uniao Europeia: pessoas em risco de pobreza ou /
exclusao social (% no total da populagao) — 2020

formam a UE.

Pode-se afirmar

NoW WA
v o » O

v o u

Grécia
Letonia
Espanha
Litudnia
Estonia
Alemanha
Irlanda
Croacia
Bélgica
Portugal
Malta

Porcentagem no total da populacdo
N
o
Italia

o

Luxemburgo

que o percentual
da populagao em
risco de pobreza
e exclusao social
se apresenta
da mesma
forma em todos
os paises da
Unido Europeia? i
Explique.

Hungria
Franca
Suécia
Chipre
Polonia
Dinamarca
Austria
Finlandia
Paises Baixos
Eslovénia
Eslovaquia

Nota: Os dados da Letdnia sdo de 2019 e os da Irlanda e da Italia, de 2018;

os demais sdo de 2020.

Fonte: EUROPEAN COMMISSION. Eurostat Statistics Explained. Disponivel em: https://ec.europa.eu/

eurostat/statistics-explained/index.php?title=Living_conditions_in_Europe_-_poverty_and_social
exclusion#Poverty_and_social_exclusion. Acesso em: 22 mar. 2022.

= Desemprego na UE

De 2008 a 2017, o desemprego aumen-
tou em 21 paises dos 28 que entdo compu-
nham a Unido Europeia (Reino Unido deixou
o bloco em 2020), e a taxa média de desem-
prego passou de 2,6% para 4,0%. Em 2021,
em decorréncia das dificuldades impostas
pela pandemia de Covid-19 iniciada no ano
anterior, o desemprego na UE chegou aos
7,1%, e para os anos 2022 e 2023, respecti-
vamente, previa-se a reducdo para 6,7% e
6,5%, em razdo do aumento do nimero de
pessoas vacinadas e da retomada acentua-
da das atividades economicas.

Fonte: EUROPEAN COMMISSION. Eurostat.
Total unemployment rate. Disponivel em:
https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/
view/tps00203/default/map?lang=en.
Acesso em: 22 mar. 2022.

Uniao Europeia: taxa de desemprego (em %) — 2020 /

OCEANO - >
ATLANTICO : By
RUS o

’| Taxa de desemprego
(%) - 2020

De 2,6 a4,6

Mais de 4,6 a 5,8

Mais de 5,8 a 6,75
BIE| MM Mais de 6,75a 7,7
POL I Mais de 7,7 a 9,55
Il Mais de 9,55 a 17,9
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| 4
Na Unido Europeia, a Alemanha

é 0 pais com a economia mais for-
te. O setor de servicos alemdo é
diversificado e desenvolvido, e a
industria (sidertrgica, metalurgica,
automobilistica, de aparelhos ele-
troeletronicos, alimentos, produtos
quimicos, petroquimicos e farma-
céuticos) possui ampla participagao.
Em eventuais crises econdmicas em
paises-membros da Unido Europeia
(como no caso da Grécia em 2010),
a Alemanha é recorrentemente cha-
mada a fornecer suporte financeiro.
De modo a apresentar um pa-
norama mais recente de aspectos
socioeconomicos dos paises da UE,
sugere-se a leitura de noticias e
dados nainternet sobre o bloco no
contexto da pandemia de Covid-19,
sobretudo nos anos 2020 a 2022.
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Respostas

1. a) O Plano Marshall foi um pla-
no de recuperacdo econdémica da
Europa, devastada pela Segunda
Guerra Mundial, idealizado pelos
Estados Unidos em 1947 e colocado
em pratica em 1948.

b) O auxilio a Europa era realizado
por meio da reducéo de precos na
importacao de produtos dos Esta-
dos Unidos, crédito paraimportacao
de equipamentos e empréstimos
com juros reduzidos e com venci-
mento a longo prazo.

c) Os Estados Unidos auxiliaram a
recupera¢do econdmica europeia,
além de assegurar a manutengao
do capitalismo na Europa Ociden-
tal, fazendo frente ao avanco do
socialismo (contexto histérico
da Guerra Fria).

2. 0 Benelux, uniao aduaneira en-
tre a Bélgica, os Paises Baixos e Lu-
xemburgo ocorrida em 1948, foi a
primeira experiéncia de integragéo
econdmica entre paises. Esse bloco
foi 0 embrido da Unido Europeia.
3.a) A Cecafoi um desdobramento
e uma ampliacao do Benelux, por-
que, em 1952, uniram-se aos seus
membros a Francga, a Itdlia e a Ale-
manha Ocidental (atual Alemanha).
b) No aco, no carvdo mineral, no
minério de ferro e no ferro-velho.
) A superacdo das divergéncias
em relagdo as jazidas de minério de
ferro e carvao mineral nas regioes
fronteiricas do Vale do Ruhr e de
Sarre, na Alemanha, e da Alsacia e
Lorena, na Franca. Essa harmoniza-
¢do dos interesses abriu as portas
para a possibilidade de uma Europa
unida.

4. O Tratado de Maastricht, assi-
nado em 1992, implantou a unido
econdmica e monetaria (livre cir-
culagéo de mercadorias, capitais e
pessoas; passaporte Unico; moeda
Unica; Banco Central Europeu e
Parlamento Europeu) e uma politi-
ca externa e de desenvolvimento
econdmico comum entre varios
paises da Europa (incluindo Chi-
pre), formando a Uni&o Europeia.
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Registre em seu caderno.

Em relacdo ao Plano Marshall, responda
as questoes.

a) O que foi esse plano?

b) De que maneira suas acdes eram

Atividades dos percursos

4 A Comunidade Econdmica Europeia pas-

sou a se chamar Unido Europeia com a
assinatura do Tratado de Maastricht em
1992. Explique o que foi esse tratado.

realizadas?
¢) Quais eram os interesses estaduni- | 5 EmM relacdo ao perfil econdmico da Unido

denses em sua implementacéo? Europeia (UE), responda as questoes.

a) Quais sdo os aspectos demograficos
do seu mercado interno?

b) De quanto foi o PIB da UE em 2020?
Qual foi sua participagao em relacao
ao PIB mundial?

2 Explique a importancia do Benelux para
a formacao da Unido Europeia.

3 Emrelacdo a Ceca, responda:

a) E possivel apontar a Ceca como a
evolucdo de qual bloco econdémico?
Explique. ¢) Que paises constituem as poténcias

b) Em quais produtos estava baseada econémicas da UE? E da Europa?
essa unido aduaneira?

¢) Qual foi o legado fundamental desse | 6 Explique o que sao centro ou nucleo e
bloco? periferia econémica da Unido Europeia.

7 Interprete o mapa e responda as questoes.

Europa: representacées /

Diferentes representacoes da Europa
— Visao classica do Atlantico
aos Montes Urais
= V/isdo geopolitica do
tempo da Guerra Fria
§ /| == Visao nova: do Atlantico
Qg \ g . ao Pacifico
Espacos reconhecidos
como nao europeus

OCEANO GLACIAL ARTICO

OCEANO
ATLANTICO. . .-+ | Casos controvertidos
OCEANO Arquipélago das Canarias
paciico | @ Epanna)
Arquipélago da Madeira

2] (Portugal)
e Arquipélago dos Acores

(Portugal)
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Chipre
w e | O @dériu a UE em 2004)

EQUADOR ° L o Cducaso

(Gédrgia, Azerbaijao e Arménia)

OCEANO b T d
{ il o erras articas diversas
{ A INDICO 9 2D o (Groenlandia, Ilhas Spitsbergen)

{
s

Fonte: elaborado com base em BADOWER, Annie (org.). Géographie. Paris: Hatier, 1997.p. 11.

a) Qual dessas representagoes é baseada exclusivamente em aspectos
naturais?

b) Que visdo geopolitica foi superada com a criagao da Unido Europeia?
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5. a) Populacao de mais de 447 milhdes de pessoas para 2021. Grande parte com altos rendimentos e
poder aquisitivo.

b) O PIB da UE foi de 15,3 trilhdes de ddlares em 2020, o equivalente a 18,1% do PIB mundial, calculado em
84,7 trilhoes de dolares.

c) Alemanha, Franca e Itdlia sdo as poténcias da UE; e, somadas ao Reino Unido, da Europa.

6. Itdlia, Franca, Suica, Alemanha, Luxemburgo, Bélgica e Paises Baixos formam o nucleo do bloco; apresen-
tam elevada industrializacao e nivel de vida. No entorno, formam-se espacos periféricos mais ou menos inte-
grados ao centro. Tanto no centro como na periferia, hd espacos mais ou menos dinamicos economicamente.
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8. Interprete o mapa e faca o que se pede.

Espanha: uso da terra e principais atividades industriais /

e Combasenessarepre-
sentacdo cartografica,

A Petréleo
Gas natural
— Oleoduto
— Gasoduto

OCEANO .~ o

\

liquefeito (GNL)
marinha

. st I Florestas

Pastagens

Pantano

—— Transporte de gas
natural liquefeito

B Refino de petréleo
A Porto petrolifero
Porto de gas natural

Risco de poluicao

Terras cultivadas

I Regides de alta montanha

4 Industria téxtil

faca a interpretacao
do uso da terra na
Espanha. Para auxi-
lid-lo, consulte nova-
mente o mapa B da
pagina 84.

O Exploragéo agricola
A Industria quimica
2 Estaleiro

@& Construcao
automobilistica

# Industria pesada

# Engenharia elétrica
= IndUstria pesqueira
w Criacdo de ovelhas
4 Cultivo de azeitonas
& Cultivo de limdes

¥ Cultivo de videiras

Fontes: elaborado com base em
CAPITAL: I'encyclopédie du monde.
Paris: Nathan, 2006. p. 254 e 255;
CHARLIER, Jacques (org.). Atlas du
21¢siécle 2013. Paris: Nathan, 2012. p. 80.

9 Construa um grafico de colunas repre-
sentando o PIB da Europa e da Uniao
Europeia em 2020 com os dados cons-
tantes do texto do subtitulo “Unido
Europeia: poderoso bloco econdmico”,
na pagina 96. Dé um titulo ao gréafico e
cite a fonte “Banco Mundial”.

10 Observe o grafico a seguir e responda as
questoes.

Europa: exportacao e importacao de
mercadorias por paises selecionados
(em bilhoes de dolares) — 2020

Exportacao Importacdo
[ [ [ [ [
L Alemanha |
|| Paises Baixos
Italia y
Franca ]
e Bélgica
Reino Unido
Suica |
Espanha
Pol6nia
Rep. Tcheca
1500 1200 900 600 300 0
BilhGes de dolares

=

360 600 900 1200 1500
BilhGes de dolares

Fonte: WORLD TRADE ORGANIZATION. World trade statistical review
2021. Geneva: WTO, 2021. p. 58.

a) A balanca comercial da Alemanha
apresentou, em 2020, superavit ou
déficit? Explique.

b) Aponte os paises que tiveram saldo
negativo no comeércio exterior. Como
vocé descobriu?

11 Leia o texto e responda as questdes.

“[...] De facto, o alargamento do leste da
UE consolidou firmemente a democracia, a
liberdade e o Estado de direito para milhoes
de pessoas que tinham vivido atras da Cor-
tina de Ferro. A adesao a Unido Europeia foi
um simbolo de esperanca e de um futuro
melhor para milh6es de pessoas. [...]”

COMISSAO EUROPEIA. Alargamento da UE: 10 anos de
crescimento. Panorama, n. 49, p. 18, verao 2014. Disponivel
em: https://ec.europa.eu/regional_policy/sources/docgener/
panorama/pdf/mag49/mag49_pt.pdf.

Acesso em: 18 fev. 2022.

a) Como vocé interpreta o trecho “o
alargamento do leste da UE conso-
lidou firmemente a democracia, a
liberdade e o Estado de direito”?

b) Em sua opinido, por que a adesdo dos
paises ex-socialistas a UE foi tida como
perspectiva de um futuro melhor?

12 Em grupo, escolham um pais europeu que
vocés gostariam de conhecer. Busquem
informacoes sobre ele em enciclopédias,
revistas de viagens ou na internet. Elabo-
rem um painel apresentando os aspectos
turisticos do pais escolhido, sejam eles
naturais ou culturais. llustrem o trabalho
com mapas e fotos. Exponham o painel
no mural da escola ou em plataformas
digitais que permitam o compartilha-
mento das informacoes selecionadas.
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7. a) A visdo classica: do Atlantico aos Montes Urais. Comente que a visdo nova (do Atlantico ao Pacifico)

envolve interesses geopoliticos, aliados aos limites fisicos dessa representacéo.

b) A visao geopolitica do tempo da Guerra Fria. Apds a desagregacao soviética, a Unido Europeia incorpo-
rou alguns paises ex-socialistas (Republica Tcheca, Polénia, Hungria, Roménia) e ex-republicas soviéticas

(Estonia, Letonia e Lituania).

8.0s alunos devem observar que a maior por¢ao do territério espanhol é usada pela agricultura e por pas-
tagens, ao passo que as areas de florestas sao reduzidas. Trata-se de um territério largamente modificado

pela acdo humana.

9. Os alunos devem compor um
gréfico de colunas com o titulo
“Europa e Uniao Europeia: PIB (em
trilhdes de doélares) — 2020” e os
seguintes valores arredondados:
PIB da Europa: 21 trilhdes de déla-
res; PIB da UE: 15 trilhoes de do6-
lares. Fonte: Banco Mundial, 2021.
10. a) Superdvit de aproximada-
mente 200 bilhdes de délares, em
2020.

b) Franca, Reino Unido e Espanha.
Basta comparar as barras da es-
querda (exportacdes) com as da
direita (importagoes), identificando
aqueles paises cujas importacdes
em bilhdes de dolares no ano de
2020 foram maiores do que as ex-
portacoes. Ressalte que as barras
de exportacao e importagao de
alguns paises apresentam valores
aproximados.

11. a) Nesta atividade os alunos de-
verao realizar leitura inferencial, ar-
ticulando o texto ao seu repertério
pessoal. Desse modo, espera-se que
concluam que os paises que gravita-
vam ao redor da Unido Soviética ou
que eram seus satélites viviam um
sistema autoritério, cujo poder se
encontrava nas maos dos partidos
comunistas locais e, em consequén-
cia, ndo viviam em democracia e so-
friam restri¢es a suas liberdades e a
seus direitos. Foi 0 caso da Hungria,
da Roménia, da Albania, da Pol6nia,
entre outros.

b) Resposta pessoal. Os regimes
democraticos dos paises da Euro-
pa Ocidental, em contraste com
0 governo autoritario da URSS,
representaram uma esperanca de
respeito as liberdades individuais
e coletivas para os paises ex-so-
cialistas.

12.0s grupos poderdo ser dividi-
dos com base na regionalizacdo
proposta no mapa (“Europa e
Unido Europeia: regionalizacdo -
2021"), na pagina 96. Dessa ma-
neira, todas as regides da Europa
seriam contempladas. E uma boa
oportunidade para aproximar os
alunos de aspectos especificos
dessas regides, demonstrando
que o patrimonio histérico, cultu-
ral e ambiental é valorizado do
ponto de vista turistico na Europa.
A exposicdo do trabalho em
plataformas digitais favorece o
letramento digital e a troca de
impressoes entre os alunos sobre
os paises apresentados, aspectos
que enriquecem a tarefa.
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Unidade 4

Esta Unidade aborda os processos
que levaram a formacéo e a desa-
gregac¢do da Unido Soviética. Sdo
estudadas as razdes pelas quais se
criou a Comunidade dos Estados
Independentes (CEl), em dezembro
de 1991. Parte-se do pressuposto de
que a perspectiva histérica de ana-
lise é de fundamental importancia
para compreender a situacdo social,
econoémica e politica dos paises des-
se conjunto politico e geoecondémi-
co no mundo atual. Assim, viabili-
za-se uma compreensdo acerca das
dificuldades que enfrentaram no
processo de transicao da economia
planificada para a de mercado ou
capitalista, em que se constata, até
mesmo, a ocorréncia da pobreza e
do desemprego.

A Unidade oferece subsidios
para que os alunos compreendam
a diversidade cultural da CEl, fator
responsavel por muitos conflitos
territoriais e de nacionalidades
existentes em seus paises-mem-
bros. Em seguida, trata da econo-
mia da CEl e das desigualdades de
desenvolvimento, além da perda de
hegemonia da Russia, ap6s o des-
moronamento do socialismo real
na Europa Oriental. Também sao
abordados outros assuntos relevan-
tes como a geopolitica da energia,
ou seja, o uso da energia pela Russia
como arma de politica externa e de
pressao sobre os paises europeus
dependentes de seu gas natural
e petrdleo, além da guerra entre
Russia e Ucrania iniciada em feve-
reiro de 2022.

g A Unidade contém gréficos, fotos,
mapas, a se¢ao Cruzando saberes,
além dos boxes Navegar € preciso
e Pausa para o cinema. Nas suges-
toes de trabalho interdisciplinar,
o componente curricular Histdria
é contemplado. Chame a atencao
dos alunos para o mapa da abertu-
ra da Unidade, que mostra os pai-
ses que integram a Comunidade
dos Estados Independentes (CEl) e
a Geodrgia, antigo membro da CEI
e da ex-Unido Soviética.
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4 Russia e CEl

Nesta Unidade, vamos conhecer a transicdo do Império Russo a Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS) e, em seguida, o processo de desagregacdo da Unido
Soviética e a formagao da Comunidade dos Estados Independentes (CEl). Estudaremos
alguns conflitos territoriais e de nacionalidades no conjunto dos paises da CEl, que
constituem um forte elemento de instabilidade politico-social, além de caracteristicas
populacionais e econdmicas desse conjunto de paises. Por fim, estudaremos a perda de
hegemonia da Russia sobre algumas regides e o uso politico que esse pais faz de sua
condicdo de grande fornecedor de petréleo e gas natural para a Europa e para a CEl.

CEl: paises-membros - 2022 /
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1. O que vocé sabe sobre a Russia?
2. Vocé ja ouviu falar da -
Comunidade dos Estados o

Independentes (CEI)? Comente. Vista do Kremlin, sede do poder da Russia,
em Moscou (2022).
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Respostas

1. Espera-se que os alunos saibam que a Russia, também denominada Federacao Russa, era a principal republica
soviética, e que sua capital, Moscou, era e ainda é o centro do poder, localizado no Kremlin. Devem também se
lembrar de que a Unido Soviética disputou com os Estados Unidos a geopolitica bipolar, assunto abordado no Per-
curso 3, Unidade 1, do livro do 8%ano desta colecao. Valorize outros aspectos importantes apontados pelos alunos.
2. Espera-se que os alunos comentem que, com a desagregacao da Unido Soviética, formou-se a CEl, constituida de
12 paises independentes que se originaram das antigas republicas soviéticas. A CEl forma um bloco econdmico que,
de inicio, foi muito importante para que a Rissia ndo perdesse sua area de influéncia na regiao e para que as republi-
cas recém-declaradas independentes se sentissem mais seguras diante das incertezas que enfrentariam na forma-
¢do politica e econdmica dos novos paises. Com a saida da Gedrgia, em 2008, a CEl passou a ter 11 paises-membros.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Do Império Russo a Uniao das Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS)

Entre os séculos XV e XVIII, enquanto alguns paises europeus (Portu-
gal, Espanha, Inglaterra, Franca e Paises Baixos) realizavam a expansao
maritimo-comercial, fundando col6nias na América e feitorias ou en-
trepostos comerciais na Africa e na Asia, o Império Russo se expandia
territorialmente em direcdo ao leste. Ultrapassando os Montes Urais,
conquistou, no século XVII, vastas extensdes da Asia, como a Sibéria
Ocidental, a Central e a Oriental, entre outras regides. Assim, o impé-
rio, nascido na Idade Média da unido de vérios principados, expandiu-
-se consideravelmente para formar o pais de maior extensao territorial
do mundo, com terras tanto na Europa quanto na Asia — Russia euro-
peia e Russia asiatica (observe o mapa).

No século XIX, assim como Estados Unidos, Japao, Franga, Alemanha,
Bélgica e outros, a Russia deu inicio a sua Revolucdo Industrial e passou
a usar o poder econdmico para exercer o neocolonialismo e o impe-
rialismo, nos moldes de outras poténcias. Em um curto periodo, vérias
regides foram anexadas ao ja imenso territério: na Asia Central, Caza-
quistdo e Turcomenistdo; no extremo leste da Asia, foi fundada, em
1860, Vladivostok, importante porto maritimo e base militar naval russa.

%, IS TERRA
2/ DO NORTE
21913

Verkoiansk -~
16380

I Principado de b
Moscou em 1462
Expansdo entre
1462 e 1689
Expansao entre
1689 e 1855 —
Expansao entre
1855e 1914

Fonte: elaborado com base em FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico:
espago mundial. Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 98.

@

Neocolonialismo

Neo, do grego néos, significa
novo. Trata-se do novo
colonialismo, em alusédo ao
que ocorreu no século XVI.
Foi caracterizado pelo
processo de dominagao
politica e econdmica posto
em pratica pelas principais
poténcias do século XIX.

‘ PAUSA PARA O CINEMA

Arca russa.

Direcéo: Aleksandr
Sokurov. Russia/Alemanha:
The State Hermitage
Museum, 2002.

Duracéo: 97 min.

O filme conta a histéria
da Russia do século XVIII
até a atualidade, a partir
do encontro entre um
diplomata francés e

um cineasta russo.
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Interdisciplinaridade

Com o professor de Histdria, aprofunde temas como: a) a Russia dos czares; b) o fim da servidéo na Russia; c)
0 Domingo Sangrento e a Revolucdo de 1905; d) a Russia na Primeira Guerra Mundial; e) a revolucao socialista
na Russia (bolcheviques e mencheviques, a Revolucao de Fevereiro, a Revolucéo de Outubro, a guerra civil,
a formacéo da Unido Soviética, a Nova Politica Econdmica, a ditadura de Stélin); f) o fim da Unido Soviética
e a Nova Ordem Mundial; g) o fim do socialismo real no Leste Europeu (as revolu¢des pela democracia,
as republicas federadas da lugoslavia e o inicio da guerra civil, a guerra civil na Bésnia, novos conflitos na
ex-lugosldvia etc.). Em relagdo ao quinto tema sugerido (a revolugdo socialista na Russia), tenha em vista que a
sua abordagem podera contribuir para desenvolver a habilidade EFO9HI11 do componente curricular Histéria:
“Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da Revolugao Russa e seu significado histdrico”.

Percurso 13

Este Percurso aborda a formacgéo
do Império Russo, a constituicao da
Uniao Soviética e os acontecimen-
tos que levaram a criagado da Comu-
nidade dos Estados Independentes
(CEl). Destacam-se processos de
expanséo e fragmentacao territo-
rial, demonstrando que territérios
e fronteiras sdo historicamente
mutaveis.

O conteudo privilegia o didlogo
com Histdria. Sempre que possivel,
aproxime o que esta sendo tratado
com a realidade vivida pelos alu-
nos, contextualizando os temas.
Valorize o que eles ja sabem; para
isso, incentive-0s a expor seus co-
nhecimentos prévios. Nesse senti-
do, sugerimos retomar a posicao da
Unido Soviética durante a Guerra
Fria e a regionalizacdo do mundo
com base no sistema socioeco-
nomico, contetidos abordados no
Percurso 3, da Unidade 1, no livro
do 8%ano desta colegao.

Os mapas e asimagens deste Per-
CUrso sdo recursos importantes, e
com base neles mostre a formagao
da URSS, a sua desagregacao e a
criacdo da CEl. Oriente os alunos a
interpretar esses mapas e imagens
explorando as legendas, os titulos e
as questdes propostas para apoiar
e fortalecer a aprendizagem.

Habilidade da BNCC
- EFO9GE08

O Percurso 13 aborda temas
que contemplam a habilidade de
perceber, compreender e analisar
as transformacdes territoriais e o
movimento das fronteiras, abor-
dando-se desde a formacédo do
Império Russo até a criagdo da CEl.
Os estudos propiciam trabalhar os
principios de extensdao e ordem
do raciocinio geogréfico. No dire-
cionamento dos contetdos abor-
dados, sdo fundamentais a leitura
e a interpretacao das informagodes
representadas nos mapas.
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Atividade complementar

Em um mapa fisico da Russia
ou em um planisfério fisico, peca
aos alunos que identifiquem os
possiveis trajetos das ferrovias
Transcaucasiana e Transiberiana,
considerando a descri¢ao do texto.
Solicite também que caracterizem
o relevo e o clima das areas por
elas atravessadas. Esta atividade
permite que os alunos recordem o
que sabem sobre as relagdes entre
a localizagdo geogriéfica e o clima
e avaliem o impacto das condicdes
naturais (relevo e clima, por exem-
plo) no planejamento, na constru-
¢ao e na manutencao das vias de
transporte. Propicie um momento
de conversa sobre essas relagoes.

Para assegurar a posse e facilitar o povoamento e a exploragdo eco-
némica das areas conquistadas, o Império Russo construiu as ferrovias
Transcaucasiana (1883-1886) e Transiberiana (1891-1904). A primeira
ferrovia parte de Moscou e une localidades as margens do Mar Negro e
do Mar Caspio; a segunda também sai de Moscou, atravessa a Sibéria
e termina em Vladivostok, no litoral do Oceano Pacifico. Além de inte-
grar as vastas regioes, as ferrovias permitiram que o poder central russo
tivesse maior controle do territério e da populacao.

@ PAUSA PARA O CINEMA

Doutor Jivago.

Direcao: David Lean.
Estados Unidos/Reino
Unido: Metro-Goldwyn-
-Mayer (MGM), 1965.
Duragao: 201 min.

O filme apresenta uma
conturbada histéria de
amor que tem como pano
de fundo a Revolugdo
Russa de 1917, levando o
espectador a perceber as
grandes mudancas sociais
que ocorreram na época.

Trem de carga na ferrovia
Transiberiana atravessando
ponte sobre o Lago Baikal,
Russia (2019).

MAURITIUS IMAGES GMBH/ALAMY/FOTOARENA
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Czar (ou tzar)
Titulo dado ao imperador
da Russia.

ANN RONAN PICTURES/PRINT COLLECTOR/GETTY IMAGES
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= A formacao da URSS e a expansao territorial

Apesar das transformacoes econémicas ocorridas durante a Revolucao
Industrial Russa no século XIX, o pais chegou ao século XX com graves
problemas sociais e politicos. No campo, as relagdes de trabalho per-
maneciam embasadas no modelo feudal e semifeudal, submetendo os
camponeses a uma situacao de vida precaria. Nos centros urbanos, as in-
dustrias se multiplicavam, mas os operarios viviam em condi¢cdes desuma-
nas por causa dos baixos salarios e das prolongadas jornadas de trabalho.

1 ; & Esses fatos provocaram ao descontentamento
da populagdo com o regime mondarquico. Greves e
insurreicdes populares culminaram com a derruba-
da do czar Nicolau Il, em margo de 1917. O governo
mondrquico foi entdo substituido pelos socialistas
moderados (mencheviques), que instauraram uma
republica parlamentar. Entretanto, ao insistir na par-
ticipacdo da Russia na Primeira Guerra Mundial
(1914-1918), os mencheviques perderam o apoio da
populacdo, ja que a guerra causava prejuizos econo-
micos e sociais ao pais. Isso abriu caminho para os
socialistas radicais (bolcheviques), que, liderados
por Lénin, tomaram o poder em outubro de 1917.

Vladimir llyich Lénin (1870-1924), lider revolucionario russo,
discursando para multidéo reunida em Moscou em janeiro
de 1919, pouco mais de um ano apds a revolugao de 1917.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Progressao da expansao territorial

Entre os anos 1918 e 1921, o pais envolveu-se em uma guerra civil:
czaristas, mencheviques, grupos étnicos ndo russos e forcas armadas es-
trangeiras se opunham ao novo governo bolchevique. Entretanto, os
grupos de oposicdo foram derrotados pelos governantes, que, em 1922,
criaram a Uniao das Reptiblicas Socialistas Soviéticas (URSS), tam-
bém conhecida como Unido Soviética, herdando os vastos territorios
conquistados pelo Império Russo.

Durante a Segunda Guerra Mundial e depois desse periodo, a
Unido Soviética deu continuidade a expansao territorial, anexando
mais 500000 km2. Na Europa, as anexa¢des compreenderam partes
dos territérios da Finlandia, da Alemanha, da Pol6nia, da Roménia e
da Tchecoslovaquia (que abrangia os territorios atuais da Republica
Tcheca e da Eslovaquia), além de Esténia, Lituania e Letonia.

Assim, em 1945, o vasto territério da Unido Soviética abrangia
22400000 km? - cerca de duas vezes e meia o territério brasileiro - e
estava politicamente dividido em 15 republicas federadas, unidas por
um governo central sediado em Moscou.

Uniao Soviética: divisao politica até 1991 /
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@ PAUSA PARA O CINEMA

Sunshine: o despertar
de um século.

Direcéo: Istvan Szabo.
Alemanha/Austria/
Canada/Hungria: Alliance
Atlantis Communications,
1999. Duragao: 180 min.
Histdria de trés geragoes
de uma familia hungara de
origem judaica, no
periodo que se estende
desde a invasdo da
Hungria pelos nazistas,
na Segunda Guerra
Mundial, até o legado
comunista do pdés-guerra.

Cite as republicas soviéticas

que faziam fronteira
com a Russia até 1991.

De acordo com o mapa, faziam

fronteira com a Russia até

1991: Cazaquistao, Azerbaijao,

Georgia, Ucrania, Belarus,
Lituania; Letonia e Estonia.
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e A economia soviética

= A passagem do capitalismo para o socialismo

A partir de outubro de 1917, o partido bolchevique, posteriormente
transformado no Partido Comunista da Uniao Soviética (PCUS), iniciou
profundas reformas econémicas, politicas e sociais segundo os principios
do socialismo: aboliu a grande propriedade rural sem indenizacdo por
parte do Estado, permitindo a existéncia das pequenas e médias proprie-
dades até os primeiros anos da década de 1930, quando se deu a total
apropriacao das terras pelo Estado; estatizou as industrias e os servicos (sau-
de, educacdo, transporte, comércio etc.); introduziu a planificacdo estatal,
ou seja, os diversos setores da producédo foram submetidos a 6rgéos cen-
trais de planejamento do Estado, que elaboravam os planos de producéo.

Fonte: elaborado com base em
FERREIRA, Graca M. L. Moderno
atlas geogrdfico. Sao Paulo:
Moderna, 1992.p. 17 e 19.
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Atividade complementar

Peca aos alunos que comparem
0 mapa desta pagina com o mapa
da pagina 109. E importante que
eles expressem o que observam
para que seja possivel avaliar se ha
duvidas a respeito do processo de
expansdo territorial que esta sen-
do trabalhado. Para instigar que
se manifestem e visando mobilizar
0s conhecimentos que tém sobre
a divisdo politica dessa érea do
planeta, questione: “Quais seriam
hoje os paises correspondentes as
fronteiras do Império Russo no sé-
culo XVII?”; “Quais eram os paises
que faziam fronteira com a Unido
Soviética?”. Solicite aos alunos que
identifiguem quais sao os paises
fronteiricos na Asia e na Europa.

Interdisciplinaridade
Sugerimos que os alunos bus-
quem na internet ou em livros de
Historia e de Sociologia as diferen-
¢as entre os sistemas capitalista e
socialista. Esse aprendizado é im-
portante para a compreenséo do
conteudo aqui tratado. O professor
de Histdria também pode contri-
buir para a realizacdo dessa tarefa.
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g Convém explicar aos alunos que
os planos quinquenais eram formu-
lados pelo Estado soviético com a
intencdo de estabelecer priorida-
des de investimento e producdo.
Esses planos orientaram a eco-
nomia da Unido Soviética do fim
dos anos 1920 a meados dos anos
1940. Informe que, no total, foram
trés planos. No primeiro plano
(1928-1932), foram privilegiados a
producao de carvao e de ferro,
a producao energética e os trans-
portes.No segundo (1933-1937), os
investimentos foram intensificados
e concentrados nos transportes hi-
droviario, ferroviario e rodoviario.
O terceiro (1940-1945), que pri-
vilegiaria a industria de bens de
consumo, até entao sem atencao,
foi modificado em razao do ataque
da Alemanha nazista, em 1941,
que obrigou a Uniao Soviética a
concentrar esforcos na producdo
de armas. Saliente que esses planos
resultaram no aumento da produ-
¢do industrial, na criacdo de novas
regides industriais especializadas,
na melhoria de infraestrutura de
transporte, além de proporciona-
rem condi¢des para que a Unido
Soviética pudesse enfrentar a Se-
gunda Guerra Mundial.
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Socialismo real

Nome dado ao regime
socialista autoritario
implantado inicialmente

na Unido Soviética que
posteriormente passou

a ser adotado nos paises
socialistas do Leste Europeu.
Teve como uma de suas
caracteristicas o monopolio
de poder exercido pelo
Partido Comunista.

Na pratica, diferenciava-se
do socialismo pregado
teoricamente por Karl

Marx (1818-1883) e
Friedrich Engels (1820-1895).

No plano politico, o Estado proibiu a existéncia de outros partidos,
inaugurando o monopartidarismo exercido pelo PCUS; no plano
social, proibiu manifestacdes populares e a liberdade de expressao.
Instalou-se, assim, o Estado ditatorial, que passou a caracterizar o
socialismo real.

= O desenvolvimento econdomico

O planejamento central da economia soviética deu prioridade aos
setores industriais de bens de producdo e industrias de base, a explo-
racdo de recursos minerais e ao aproveitamento do potencial hidrelé-
trico do pais. O subsolo russo, rico em recursos minerais e energéticos,
foi muito importante para dar suporte a industrializagao, que tinha por
base planos quinquenais elaborados pelo governo.

Unido Soviética: regioes industriais /
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Industria

& Siderurgia

A Metalurgia e mecanica

B Quimica

7001 I Refinaria de petroleo e petroquimica

® Capital

e Cidade principal

Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Moderno atlas
geogrdfico. Sao Paulo: Moderna, 1992. p. 30.

Desfile militar com misseis
durante as comemoragdes do

ROLLS PRESS/POPPERFOTO/GETTY IMAGES

50¢° aniversario da Revolugao

Russa de 1917 (foto de 1967).

Durante a Guerra Fria, 0s
desfiles militares soviéticos
exibiam para o mundo o

poderio bélico da URSS.
[
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Ferrovia u Construcdo naval
= Textil

I Regido industrial % Aeroespacial, eletronica e informatica

No curto espaco de 12 anos — entre 1928 e 1940 —, a Unido Soviética
conheceu um grande desenvolvimento industrial: de quinto pais mais
industrializado, no inicio do século XX, passou para terceiro em 1940,
perdendo somente para os Estados Unidos e a Alemanha.

Apos a Segunda Guerra Mundial, a Unido Soviética ja era a segun-
da maior poténcia militar do mundo, atras apenas dos Estados Unidos.
Havia desenvolvido armas nucleares e mantinha po-
derosas forcas militares, contrabalancando o poder
estadunidense durante a Guerra Fria. A énfase dada
asindustrias de bens de producéo e de base em detri-
mento da industria de bens de consumo era explica-
da pelos dirigentes soviéticos como uma necessidade
estratégica. Além de proporcionar forca e prestigio ao
novo regime, permitia enfrentar ameacas externas e
servir as pretensdes geopoliticas do Estado soviético.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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9 Da Uniao Soviética a CEI

Vaérios acontecimentos antecederam a de-
sagregacao da Unido Soviética e a formacgao
da Comunidade dos Estados Independentes
(CEI). A partir de agora, vocé vai entender como
isso aconteceu.

® Os sinais da crise da superpoténcia

A prioridade dada aos setores industriais de
bens de producao e de base, e principalmente
a industria bélica, criou um acentuado descom-
passo em relagdo ao setor industrial de bens de
consumo. Grande parte da populacdo soviética
mostrava descontentamento com a falta de pro-

dutos, como roupas, geladeiras, televisores, automoveis etc. Além disso,

os géneros de primeira necessidade (carne, trigo, leite, aglcar etc.) eram
escassos e faltavam moradias para a populacéo.

Havia também insatisfacdo popular em relacdo a falta de liberdade
de expressao na imprensa, no teatro, no cinema, na televisdo, nas es-
colas, nas ruas e a falta de liberdade de associacdo em sindicatos e em
partidos politicos (como estudado, era permitida apenas a existéncia
do PCUS).

Além disso, a economia soviética comecou a dar sinais de esgota-
mento a partir dos anos 1970. Os grandes investimentos financeiros
nas industrias bélica e aeroespacial, a manutencdo das tropas milita-
res do Pacto de Varsdvia, os auxilios destinados aos paises socialistas,
o grande numero de burocratas no aparelho estatal e a consequente
despesa para o pagamento de salarios, além de outras causas, abalaram
seriamente a economia soviética.

= A Era Gorbachev

Em marco de 1985, apés a morte de Constantin Chernenko, Mikhail
Gorbachev foi escolhido para ser o secretario-geral do PCUS, o mais alto
cargo na estrutura politica e governamental do pais.

Gorbachev assumiu em meio a uma profunda crise; a economia esta-
va estagnada havia anos e a populacao se mostrava descontente. Dessa
forma, ao perceber que o povo o apoiaria em reformas politicas e eco-
némicas, Gorbachev e sua equipe anunciaram planos de governo com
base na glasnost e na perestroika.

A glasnost (cuja traducao é “transparéncia”) correspondia ao plano de
reformas nas instituicoes politicas que previa a abertura politica e a in-
troducdo do multipartidarismo.

A perestroika (cuja traducdo é “reestruturacao”) se referia as refor-
mas economicas: fim do planejamento central, introducao de princi-
pios de economia de mercado, reducao de gastos militares e outras
iniciativas reformistas.

®

batatas em Tachkent,
em 1972, atualmente a
capital e maior cidade
do Uzbequistéo.

Pacto de Varsdvia
Alianga militar firmada
em 1955 entre os paises
socialistas e a Unido Soviética
com o objetivo de fazer frente
a Organizag¢ao do Tratado
do Atlantico Norte (Otan),
criada em 1949, que reunia os
paises capitalistas da Europa
Ocidental, os Estados Unidos,
o Canada, entre outros.

Mikhail Gorbachev em 1985.
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g Converse sobre os problemas
que a populacdo da Unido Soviética
enfrentava, especialmente a partir
dos anos 1970. Pergunte a opinido
deles sobre quais dos problemas
mencionados consideram mais
dificeis de enfrentar. Indague, por
exemplo: “Quais desses problemas
sao enfrentados no Brasil?”; “E no
seu municipio de vivéncia?”. Peca
que comparem esses problemas e
respondam a questdo: “Os motivos
que 0s causam sao 0s mesmos?”.
E importante que os alunos justifi-
guem suas respostas.

4 Na explicacéo sobre a perestroika,
convém diferenciar planejamento
central e economia de mercado.
Verifique se os alunos sabem o que
esses termos significam. Faca os
esclarecimentos que forem neces-
sarios para a compreensao das re-
formas econdmicas mencionadas.
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Competéncia

Remeta os alunos a questdo da
participagcao popular no processo
das reformas que levaram ao fim
da Unido Soviética. Questione se
eles ja viram e/ou participaram de
uma manifestacdo popular. Em
caso afirmativo, pergunte: “O que a
motivou?”; “Quais foram suas conse-
quéncias?”; “Na opinido de vocés, as
manifestagdes e a participacao po-
pular sdo importantes? Por qué?”.
Essa conversa possibilita mobilizar
a Competéncia Especifica de Cién-
cias Humanas 2: “Analisar o mundo
social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional
com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, considerando
suas variagdes de significado no
tempo e no espaco, para intervirem
situacdes do cotidiano e se posicio-
nar diante de problemas do mundo
contemporaneo”.
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Status quo

Expresséo latina que
corresponde a uma
situacdo ou circunstancia
vigente de uma pessoa
ou acontecimento em

determinado momento.

WOJTEK DRUSZCZ/AFP

Boris leltsin em campanha
presidencial em junho de
1991, Moscou, Russia.

GEORGES DEKEERLE/SYGMA/GETTY IMAGES
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O impacto das reformas

Com a implantacdo da glasnost e da perestroika, tiveram inicio trés
grandes movimentos. O primeiro - movimento de contesta¢do aos
regimes comunistas - dizia respeito ao desejo de independéncia dos
paises socialistas do Leste Europeu, que, com o afrouxamento das rela-
¢des de controle da Unido Soviética, iniciaram a derrubada de governos
comunistas locais e convocaram elei¢des livres, iniciando a passagem
do socialismo autoritario para o regime democratico. Isso ocorreu na
Bulgaria em 1988, na Poldnia, na Hungria, na Alemanha Oriental e na Ro-
ménia em 1989, na Tchecoslovaquia em 1990 e na Albania em 1991.

O segundo - movimento dos ultrarreformistas da Uniao Sovié-
tica —, ocorrido a partir de 1991 e liderado por Boris leltsin, entdo pre-
sidente da Republica Russa, mostrava-se defensor do fim do regime
socialista e da integracao do pais ao capitalismo, além de ser favoravel
a independéncia politica das 15 republicas soviéticas.

Por fim, o terceiro - movimento de grupos conservadores do PCUS —
desejava impedir as reformas de Gorbachev.e a manutencéo do status
quo. Assim, os grupos que faziam parte desse movimento tentaram um
golpe de Estado, em agosto de 1991, para destituir Gorbachev, mas nao
obtiveram sucesso.

Do confronto entre esses trés movimentos existentes na Unido Sovié-
tica em 1991, saiu vencedor o dos ultrarreformistas, liderado por Boris
leltsin. E importante destacar a participacdo popular e a realizacio de
diversas manifestacdes durante todo esse processo.

® A criacao da CEl

Em 8 de dezembro de 1991, os presidentes da Russia, da Ucrania e de
Belarus assinaram um documento que formalizava a criagao da Comuni-
dade dos Estados Independentes (CEl). Em 21 de dezembro do mesmo
ano, com a adesao de outras republicas, a criacdo da CEl foi oficializada
na cidade de Alma Ata, atual Almaty, no Cazaquistao.

Diante desses acontecimentos, ndo restou a Gorbachev outra sai-
da, sendo a renuncia. Em 25 de dezembro de 1991, Gorbachev comu-

; nicou seu afastamento. Foi o fim
da Unido Soviética e do tipo de
socialismo ali implantado desde
1917. Tal processo deu origem a
15 novos paises independentes,
dos quais 12 passaram a integrar
a CEl (assunto que serd tratado
no préximo Percurso). Quanto as
fronteiras dos novos paises, fo-
ram mantidas as que vigoravam
entre as ex-republicas soviéticas.

Encontro oficial de criagao da CEl,
em 21 de dezembro de 1991, na cidade
de Alma Ata, atual Almaty, Cazaquistéo.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

oACEl

A Comunidade dos Estados Independentes (CEl) é uma organiza-
¢ao supranacional — que extrapola as fronteiras nacionais — criada para
implantar um mercado econdmico comum e promover relagdes de coo-
peracdo entre os paises-membros. Ndo tem instituicdes politicas per-
manentes nem parlamento como a Unido Europeia; as decisdes internas
resultam de reunides periddicas dos chefes de Estado que a compdem.
A Russia, por sua importancia politica, militar e econdémica, desempe-
nha o papel de pais central da CEl.

Quando a Uniao Soviética se fragmentou, a formacao da CEl revelou-
-se como condicdo estratégica para a Russia, que tinha interesse em
manter relagdes amistosas com os paises-membros dessa organiza-
¢ao por diversos motivos. Entre eles, assegurar a influéncia nessa vasta
regido e garantir o funcionamento dos oleodutos e dos gasodutos que
atravessam vdarios paises da organizacao, transportando as imensas ri-
quezas de petréleo e de gas natural extraidas do subsolo russo. Além de
abastecer os paises vizinhos, essas fontes de energia destinam-se a pai-
ses da Europa Oriental e Ocidental.

Para os demais paises, pertencer a CEl garantia, pelo menos naquele
momento repleto de incertezas, protecao militar e politica, além da exis-
téncia de um mercado comprador (a Russia, pais mais populoso e indus-
trializado da organizacdo) de seus produtos.

Passadas mais de trés décadas da fundacdo da CEl, ha em sua com-
posicdo paises que tentam romper com a hegemonia russa, procuran-
do aproximar-se da Unido Europeia ou integrar-se a ela. Esse é o caso da
Ucrania, do Azerbaijao e da Gedrgia (esta, integrante da CEl até 2008).

9 CEl: area territorial, populacao e povos

Ao abranger Estados tanto da Europa quanto da Asia, a CEl apresen-
ta vasta extensdo territorial e grande diversidade étnico-cultural. Com
22031 143 km?, a CEl reunia aproximadamente 288 milhdes de habitan-
tes, 3,7% da populacdo mundial, em 2020.

A Russia é o pais da CEl com maior area territorial e o mais populoso,
com 17075200 km? e populacdo absoluta de cerca de 144 milhdes de
habitantes (2020), o que corresponde, respectivamente, a 77,5% da area
da CEl e 50% (metade) de sua populacdo total.
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4
Solicite aos alunos que relatem o que sao organizagoes internacionais regionais, aproveltando o0 momento
para resgatar esse conceito.

Percurso 14

O ponto central deste Percurso é
mostrar que os diversos povos e et-
nias que foram incorporados e sub-
jugados ao poder central da URSS
por meio da for¢a e da represséo
militares comegaram a libertar-se
apo6s a desagregacdo do pais em
1991. No entanto, os conflitos ter-
ritoriais e de nacionalidades come-
¢aram também a eclodir no interior
das antigas republicas e ndo foram,
ainda, totalmente superados (por
exemplo, o caso da Crimeia e o leste
da Ucrania).

Nas discussdes sobre os conteu-
dos abordados, o uso da base car-
tografica disponivel é fundamental,
pois favorece 0 aprendizado.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO8
« EFO9GE09

O Percurso 14 aprofunda os
conhecimentos sobre as trans-
formacgdes territoriais pelas quais
passaram e passam 0s paises que
hoje compdem a CEI. Além disso,
caracteriza alguns de seus aspectos
populacionais e questdes separa-
tistas. Para trabalhar as habilidades
aqui propostas, explore os mapas
disponiveis ao longo do Percurso,
especialmente o mapa que trazin-
formacoes sobre as divisdes étnico-
-linguisticas da Ucrania e Crimeia.
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g Em 1993, a Gedrgia aderiu a CEI.
Entretanto, em 2008, em razao do
apoio que o governo russo deu a
independéncia das provincias da
Gedrgia (Abkhazia e Ossétia do
Sul), ela se retirou da comunidade.
Em 2012, alguns paises-membros
da CEl firmaram um tratado de
livre comércio visando a abertura
de seus mercados por meio da re-
tirada de barreiras alfandegarias,
como taxas de exportacdo e de
importacao sobre varios produtos.
Saointegrantes desse tratado: Rus-
sia, Ucrania, Belarus, Cazaquistao,
Quirguistao, Tadjiquistdo, Molda-
via e Arménia. Segundo analistas
internacionais, esse tratado devera
fortalecer a CEl.

Em 20 de marco de 2019, o par-
lamento do Cazaquistao aprovou
a alteracdo do nome da capital do
pais de Astana para Nur-Sultan.

4

Nesta colecdo, optou-se por re-
presentar a Crimeia como parte do
territério ucraniano, uma vez que,
até o momento em que ela estava
sendo elaborada (abril de 2022),
parte da comunidade internacio-
nal ndo reconhecia a anexacgao
da peninsula pela Russia. Sobre o
tema, sugerimos a leitura das reso-
lucdes 68/262, 71/205 e 72/190 da
Assembleia Geral das Na¢oes Uni-
das, disponiveis para consulta (em
inglés) no site da Biblioteca Digital
das Nagdes Unidas.
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= e Cidade principal
PRINCIPAL DIVISAO ADMINISTRATIVA e -
REPUBLICAS AUTONOMAS --== Limite de republica
RUSSIA 12 TARTARIA UCRANIA PROVINCIAS AUTONOMAS € provincia auténoma
1 ADIGUEIA 13 UDMURTIA 22 CRIMEIA .
2 KHARATCHEVO-TCHERKASSIA 14 BASHKORTOSTAO (anexada pela Russia) RUSSIA Fontes: elaborado com base
3 KABARDINO-BALKARIA 15 CARELIA AZERBAUAO AREGIAO DOS HEBREUS em FERREIRA, Graga M. L.lAtIas
4 OSSETIA DO NORTE 16 DOS KOMIS 23 NAKHITCHEVAN AZERBAIAO geogrdfico: espago mundial.
5 INGUCHETIA 17 ALTAI " . 5.ed. Séo Paulo: Moderna,
6 CHECHENIA 18 KHAKASSIA el G 2019. p. 95; BONIFACE, Pascal
7 DAGUESTAO 19 TUVA 24 KARAKALPAKIA 1. E) ,’ ALE, ascal
8 KALMIKIA 20 BURIATIA 5 (dir). Lannée stratégique
K ! TADJIQUISTAO 2014: analyse d K
9 MORDOVIA 211AKUTIA 25 GORNO-BADAKHCHAN 2014: analyse des enjeux
10 TCHUVACHIA internationaux. Paris: Dalloz/
11DO0S MARIS Iris, 2013. p. 472.

CEl: distribuicao da populagao - 2020 /

90° L

A distribuicdo da popu-
lacdo pelo territério da CEl
é muito desigual em virtude
das condicdes histéricas e
naturais extremamente va-
riadas. A porcao europeia da
organizacao, situada entre o
Mar Béltico e o Mar Negro,
somada aos vales do Céuca-
so da Arménia e do Azerbai-
jao e ao sul da Asia Central

MAR DE
GLACIAL ARTICO

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

& Degsldade dem:graflca Aglomeracdes de habltantes b
Habitantes por km? uirguistao, Uzbequistao
Menos de 1 Mais de 10 milhoes Q g R : a
De 1210 De 5 a 10 milhdes e Tadjiquistdo), concentra
De 10 a 25 - .
I De 25 2 50 O Detasmihces | mais de 75% da popula-
B Mais de 50 ©  De 300 mil a 1 milhdo

¢do desse enorme conjun-
Fontes: CHARLIER, Jacques (org.). Atlas du 21¢ siecle 2013. Paris: Nathan, 2012. p. 93; UN-HABITAT. . .
Global State of Metropolis 2020: population data booklet. Nairobi: UN-Habitat, 2020.p. 11 e 13. to geoeconomico e pO|ItICO.
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Competéncia

0 mapa “CEl: distribuicao da populagdo — 2020” permite desenvolver o principio de conexao do racio-
cinio geogréfico, ja que a distribuicdo espacial da populacéo resulta da interacdo entre condicionantes
fisico-naturais e humanos. Mobiliza-se, dessa forma, a Competéncia Especifica de Geografia 3: “Desen-
volver autonomia e senso critico para compreensdo e aplicacdo do raciocinio geografico na analise da
ocupacao humana e producdo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacao,
distribuicao, extensdo, localizacdo e ordem”.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

e CEl: mosaico de povos e conflitos

Existe grande diversidade étnico-cultural na populagdo da CEl. No
vasto territorio desse conjunto geoecondmico e politico sdo faladas cer-
ca de 112 linguas, subdivididas em varios dialetos locais. O grupo mais
numeroso é o eslavo, que forma cerca de 75% da populacdo. Os povos
nao eslavos, habitantes da Asia Central, representam 25% da populacéo
total e abrangem uma grande variedade de culturas.

= Conflitos territoriais e de nacionalidades

Quando ocorreu a revolugdo socialista na Russia, em 1917, mais de 35
milhdes de russos ja haviam migrado para o leste, para além dos Montes
Urais, promovendo a “russificacdo” em varios territorios.

Durante a existéncia da Unido Soviética e do Estado ditatorial que se
instaurou, as mais de cem etnias existentes nas ex-republicas soviéticas
foram mantidas por meio da forca e da repressao. Com o fim da Unido
Soviética, a possibilidade de reafirmacao da identidade étnica, cultural
e histdrica de muitos povos se intensificou. Surgiram, entdo, muitos mo-
vimentos pro-independéncia em enclaves.

= A Crimeia e o separatismo russo

A peninsula da Crimeia, situada no Mar Negro, pertencia a Ucrania des-
de 1954, e foi cedida ao pais pelo lider soviético Nikita Kruschev (1894-
-1971) como estratégia de redistribuicdo territorial da Unido Soviética.
Na Crimeia, 66% da populacdo tem ascendéncia russa. Em 1992, essa po-
pulacéo fez um movimento em prol da anexac¢do dessa peninsula a Rus-
sia, logo combatido pelo governo ucraniano. Mas um referendo realizado
em 2014 mostrou que 97% dos votos eram favordveis a adesédo a Russia.
A anexacdo ocorreu logo em seguida, apesar do ndo reconhecimento
do referendo pela Ucrania, pela Unido Europeia e por outros paises. Nem
mesmo a ONU reconheceu a anexacdo, considerando a Crimeia perten-
cente a Ucrania. Desde a anexacao, crises politicas e institucionais marca-
ram a histéria da Crimeia, com protestos e ondas de violéncia e represélias
pelas Forcas Armadas russas. Em marco de
2022, no contexto das negocia¢des de paz
durante a guerra da Russia contra a Ucrania
iniciada naquele ano, o ponto de maior dis-
cordia era a exigéncia da Russia de que a
Ucrania reconhecesse a anexacao da Crimeia,
e, como estudaremos a seguir, a indepen-
déncia de duas regides separatistas na fron-
teira oriental de Donbass.

A anexacao da Crimeia assegurou a Russia o
controle total do Porto de Sebastopol, base da
sua frota de navios no Mar Negro e Unico acesso
do pais para o Mar Mediterraneo. Na foto, navios
na Baia Sul de Sebastopol, Crimeia (2022).

CELl: grupos de povos - 2018

Il rormados por: russos
(nacionalidade mais
numerosa), ucranianos
e bielorrussos — também
chamados de russos brancos.

Formados por: uzbeques;
cazaques; turcomenos;
azerbaijanos; quirguizes;
iakutes, pertencentes ao grupo
dos turco-tartaros; arménios;
fino-ugricos; latino; e outros.

Fonte: ATLAS socio-économique des
pays du monde 2018. Paris: Larousse,
2017.p.47,80,92, 105,116, 145, 146,
154e161.

De que forma é
possivel reconhecer a
diversidade étnico-
-cultural na populagao

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA
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Enclave
Territério totalmente
circundado por outro territorio.

Reconhece-se a diversidade étnico-cultural da CEI por meio das mais de cem etnias que se encontram distribuidas

por seu vasto territério, as quais formam um mosaico de povos eslavos e néo eslavos com cerca de 112 linguas

faladas, subdivididas em varios dialetos locais.
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Atividade complementar

Apos explicar aos alunos a questdo da Crimeia e do separatismo russo, solicite que localizem em um pla-
nisfério fisico os estreitos de Bésforo e Dardanelos. Em seguida, pergunte: “Por que a Crimeia e as relacoes

amistosas com a Turquia sao importantes para a Russia?”.

" 0s conteddos das péaginas 117,
118 e 119 abordam a diversidade
étnico-cultural dos povos da CEl e
alguns dos conflitos territoriais que
marcaram e que ainda se fazem
presentes em alguns territérios.
Relembre com os alunos os con-
ceitos de territdrio e nagdo.
Destaque que, ap6s a Revolucéo
Russa, a politica de “russificacao”
acentuou-se de maneira forcada.
Josef Stélin, primeiro como mem-
bro do Comité para as Nacionalida-
des do Partido Comunista e depois
como chefe de Estado, promoveu
a remogdo forcada de povos para
atingir o objetivo de “russificagao”
do vasto territério soviético, sendo
essa uma das causas de varios con-
flitos étnicos ou de nacionalidades.

Tema contemporaneo
transversal

A diversidade étnico-cultural
dos paises da CEl possibilita que
se reflita sobre o tema Diversida-
de Cultural. Os alunos devem ser
instigados a pensar sobre a convi-
véncia entre grupos de pessoas de
diferentes culturas. E importante
sensibilizé-los para a riqueza da
diversidade humana e a neces-
sidade de respeito as diferencas
culturais.

Para viabilizar reflexdes e acoes
contextualizadas ao espaco de
vivéncia dos alunos, sugerimos
tematizar o cotidiano e a comuni-
dade escolares, nos quais existem
situacdes de conflitos entre os alu-
nos, de alunos com professores e
funcionarios, ou, mesmo, com 0s
préprios pais e pessoas de fora da
comunidade escolar. Por meio de
uma roda de conversa, inicialmen-
te considere essas situacoes com
os alunos, ponderando como elas
permitem perceber a auséncia nas
inter-relagdes humanas do respeito
ao outro, do respeito a diversidade.
Em seguida, desenvolva atividades
com o objetivo de promover o res-
peito a diversidade na construcdo
de uma cultura de paz na comuni-
dade escolar.
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g Para fins de compreenséo sobre
as varias questdes relacionadas a
deflagragdo da invasao militar da
Russia na Ucrania, em fevereiro de
2022, sugerimos a leitura do texto
a sequir: APARECIDO, Julia Mori;
AGUILAR, Sérgio Luiz Cruz. A Guer-
ra entre a Russia e a Ucrania. Série
Conflitos Internacionais, Marilia,
v.9,n.1,p. 1-19, fev. 2022. Disponivel
em: https://www.marilia.unesp.br/
Home/Extensao/observatoriodeconf
litosinternacionais/v.-9-n.-1fev.-2022.
pdf. Acesso em: 5 abr. 2022.
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Destituicao
Processo de afastamento do
cargo exercido.

Presidente turco Recep Tayyip
Erdogan discursando para

as delegagdes da Russia e da
Ucrania, que, entre outras
rodadas de negociacdo,
encontraram-se em Istambul,
na Turquia (2022).

ARDA KUCUKKAYA/ANADOLU AGENCY/GETTY IMAGES
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= Aregiao de Donbass

A partir de 2014, a Ucrania passou a vivenciar um periodo de profunda
crise econdmica, social e politica. Entre os motivos que contribuiram para
essa instabilidade, no final de 2013, por pressdes da Russia, o governo do
entdo presidente ucraniano Viktor Yanukovych recusou assinar um acordo
de livre-comércio com a Unido Europeia — possibilidade que, caso fosse
concretizada, a afastaria da influéncia russa -, optando pela assinatura de
um tratado de assisténcia econdmica oferecido pela Russia no qual, in-
clusive, era proposta a redugao de 30% no prec¢o do gas russo fornecido a
Ucrania (assunto que estudaremos nas paginas 129 e 130).

Tal desisténcia foi o estopim para que se intensificassem as manifesta-
¢oes contrarias ao governo do presidente Yanukovych em vdrias regides
da Ucrania, e provocou, sobretudo na porcao ocidental do pais, a sua
destituicao, a realizagdo de novas elei¢ées e o estabelecimento de um
novo governo, que contava com o apoio das poténcias ocidentais e, ao
mesmo tempo, prometia afastamento da influéncia russa.

Os desdobramentos desse episédio foram graves para a Ucrania, pois
a deposicdo do governo pré-Russia nao foi bem recebida em todo o pais,
ocasionando o fortalecimento de movimentos separatistas em sua por-
¢do leste. Especificamente, isso ocorreu nas regiées de Donetsk e Lugansk,
que abrangem cerca de um terco da regido de Donbass (localize-a no
mapa da pagina seguinte), densamente povoada - com cerca de 6 a 7 mi-
Ihdes de habitantes —, e que é considerada o coracdo industrial da Ucra-
nia por concentrar metaltrgicas, termelétricas e empresas de extracdo de
carvao mineral. De 2014 a 2021, nas duas regides, ocorreram acirramento
de tensdes e embates militares entre as forcas militares ucranianas — com
0 apoio dos Estados Unidos e de outros paises — e os separatistas — com o
apoio da Russia -, resultando em mais de 14 mil pessoas vitimadas
pelos conflitos. Nesse periodo, vérios acordos firmados entre Russia e
Ucrania (Acordos de Minsk | e 1l), com a participacdo de outros paises,
ndo foram capazes de colocar um fim a guerra civil.

= A guerra entre Russia e Ucrania (2022)

Para complicar ainda mais a situacdo do embate, em 21 de fevereiro de
2022, o governo russo, liderado pelo pre-
sidente Vladimir Putin, anunciou o reco-
nhecimento da independéncia das duas
provincias separatistas. E apoiando-se na
justificativa de que elas estavam sob a
ameaca de uma invasdo militar da Ucra-
nia e que um genocidio estaria ocorrendo
contra a populacéo civil russa, ele deter-
minou a ofensiva militar contra a Ucrania
em larga escala, em 24 de fevereiro da-
quele ano, considerando esses territérios
como seu principal objetivo militar (ob-
serve 0 mapa na pagina seguinte).

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Ucrania: paises limitrofes, provincias separatistas
e forcas militares russas - fevereiro de 2022
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Fonte: MERINO, Alvaro. El mapa de las posibles rutas de invasion a Ucrania.
El Orden Mundial, 20 jan. 2022. Disponivel em: https://elordenmundial.com/
mapas-y-graficos/mapa-escalada-militar-rusia-ucrania/. Acesso em: 24 fev. 2022.

Diante da ofensiva militar russa, Estados Unidos, Alemanha,
Franga, Reino Unido e muitos outros paises condenaram a decisao
unilateral do governo russo e providenciaram de imediato sancoes
econOmicas a Russia. Tal situacdo, segundo analistas internacionais,
poderia levar a reviver o ambiente de Guerra Fria, quando ainda exis-
tia a Unido Soviética e sua disputa com os Estados Unidos e seus alia-
dos por éreas de influéncia no mundo. Na verdade, essa questdo em
andamento trata-se novamente de disputa geopolitica: a Russia nao
quer perder a sua area de influéncia sobre a Ucrania e ndo aceita que
ela faca parte da Otan - que é entendida pelo governo russo como
uma ameaca as suas fronteiras —, nem que seja integrante da Unido
Europeia, fatos, esses, desejados pelos Estados Unidos e por muitos
paises da Europa.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA
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4 Para o entendimento do texto
desta pagina do livro do estudante
sugerimos que explique ou faca a
revisdo para os alunos sobre a Otan
e a Guerra Fria. A Otan foi fundada
em 1949, reunindo varios paises da
Europa, Estados Unidos e Canada.
Trata-se de uma alianga militar en-
tre os seus paises-membros, para
se opor aos projetos territoriais
expansionistas da antiga Unido
Soviética, que apds a Segunda
Guerra Mundial apoiou a implan-
tagdo, em vérios paises do Leste
Europeu, do regime comunista
ou do socialismo real (Alemanha
Oriental, Pol6nia, Tchecoslové-
quia, Roménia, Bulgdria, Hungria
e Albania). Entre seus objetivos,
consta que qualquer atentado a
um de seus paises-membros seria
considerado um atentado a todos
0s seus integrantes. Como resposta
a essa organizacao, a Unido Sovié-
tica firmou com os seus paises-
-satélites ou comunistas o Pacto
de Varsovia, em 1955. Entretanto,
esse Pacto atuou principalmente
para reprimir movimentos sociais
de contestacdo ao comunismo,
como o ocorrido na Hungria,
em 1956, e na Tchecoslovaquia, em
1968. Com a desagregacao da
Unido Soviética, em 1991, o Pacto
de Varsévia deixou de existir, mas
a Otan continuou a operar até os
dias atuais. Uma vez extinta a Uniao
Soviética, varios paises ex-comu-
nistas e ex-republicas soviéticas,
para o desapontamento da Russia,
passaram a integrar a Otan (Alba-
nia, Hungria, Polonia, Republica
Tcheca, Bulgaria, Estonia, Letonia,
Lituania, Roménia, Eslovaquia,
Eslovénia, Crodcia, Montenegro e
Macedodnia do Norte — estes trés
Ultimos faziam parte da antiga
lugoslavia). Até meados de 2022,
30 paises integravam a Otan.

Sugerimos que seja realizada
uma atividade cartografica. Ap6s
pesquisa sobre quais paises perten-
cem a Otan, os alunos, usando uma
base cartografica da divisdo poli-
tica da Europa, devem criar uma
legenda em cores, assinalando os
paises que integram essa organiza-
¢do nos dias atuais; e outro mapa,
que represente os paises-membros
do Pacto de Varsovia.
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Respostas

1. a) A expansao territorial dos
paises europeus foi realizada por
via maritima, com a fundagao de
col6nias na América e entrepostos
comerciais na Africa e na Asia. A
expansdo do Império Russo se deu
por via terrestre, em dire¢do ao les-
te, ultrapassando os Montes Urais e
chegando ao Oceano Pacifico.

b) As duas ultimas regides conquis-
tadas foram os territérios ao sul, em
direcdo a Asia Central (Pamir, 1895),
e, aleste, Khabarovsky (1858), Vladi-
vostok (1860) e llha Sacalina (1875),
expansao que se consolidou entre
1855 e 1914.

2. Essas ferrovias foram construidas
durante a Revolugdo Industrial Rus-
sa, no século XIX. Elas permitiram ao
Império Russo assegurar o controle,
0 povoamento e a exploracéo eco-
noémica das dreas conquistadas.

3. No ambito politico, o monoparti-
darismo, exercido pelo Partido Co-
munista da Unido Soviética (PCUS);
na esfera social, a proibicao das
manifestagdes populares e da livre
expressdo de ideias.

4. Ha diversos povos no vasto terri-
tério da CEl. O grupo eslavo repre-
senta 75% da populacéo (russos,
ucranianos e bielorrussos); os po-
vos nio eslavos que habitam a Asia
Central sao formados por uzbeques,
cazaques, turcomenos, azerbaija-
nos, quirguizes, iakutes, arménios,
fino-ugricos e latinos. Ha também
as minorias étnicas, como os fineses
e os lapdes, que habitam a tundra
no noroeste da Russia, e os koriacos
e os samoiedas, que habitam a Si-
béria. A diversidade de povos e et-
nias se reflete no ndmero total de
linguas faladas (cerca de 112), que
sao subdivididas em vérios dialetos.
5. A: grupo ou movimento de
conservadores do Partido Comu-
nista da URSS (PCUS); B: grupo
ou movimento dos ultrarrefor-
mistas da URSS; C: movimento
dos reformistas, que corresponde
aos grupos ligados a Gorbachev
que propuseram as reformas po-
liticas e econdmicas (glasnost e
perestroika).

6. a) Mares Caspio e Negro.

b) Localizam-se em altas latitudes,
pois estao ao norte do paralelo de
60° N. Quanto mais nos dirigimos
em direcdo aos polos, mais a lati-
tude aumenta.
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1 Emrelacdo a expansdo do Império Russo,
responda as questoes a seguir.

Registre em seu caderno.

a) Aponte a distingdo entre a expansao
territorial de paises europeus e adoIm-
pério Russo entre os séculos XV e XVIII.

b) Combasenomapadapdgina109,indi-
que as duas Ultimas regides conquis-
tadas pelo Império Russo e o periodo
em que ocoIreu essa expansao.

2 Em que contexto histérico foram cons-
truidas as ferrovias Transcaucasiana e
Transiberiana? Qual era a importancia
dessas ferrovias para o Império Russo?

3 Cite as medidas politicas e sociais adota-
das na Unido Soviética que a tornaram
um Estado ditatorial.

4 Explique a expressao: “A CEI é um mo-
saico de povos”.

Atividades dos percursos

5 O esquema a seguir representa os trés
grupos ou movimentos politicos (A, B e
C) que existiam na Unido das Republicas
Socialistas Soviéticas antes da queda
de Gorbachev. Observe o esquema com
atencao e, depois, indique os grupos ou
movimentos politicos que estdo repre-
sentados por A, B e C.

PAULO MANZI/
ARQUIVO DA EDITORA

Somos contrarios Queremos mais Estamos com

as reformas de do que reformas: Gorbachev. E preciso

Gorbachev e queremos o fim fazer as reformas

vamos tentar um do socialismoea politicas e econdmicas

golpe militar para independéncia com aintrodugéo de

impedi-las. de todas as principios do
republicas. capitalismo.

6 Observe o mapa e responda as questoes.

CEl: aquavias e suas limitacdes em razao do clima /

SOON
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7,  POLONORTE

Banquisa (situagdo no verao)
=== \/ia maritima do norte no verao
—— Rio navegavel

— Canal

‘i}| Canal de navegacédo

1 Canal Lenin (rios Volga e Don)

2 Canal Moscou (Volga)

3 Canal Volga - Mar Baltico

4 Canal Baltico — mares Baltico e Branco
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Aquavias inutilizadas em

{| consequéncia do clima

{ (dias do ano em que a formacao
de gelo impede a navegacao)

De 0 a 60

Mais de 60 a 120
Mais de 120 a 180
I Mais de 180 a 240
B Mais de 240

| | | v\ 3 e

Fonte: CHARLIER, Jacques (org.). Atlas du 21¢ siécle 2013. Paris: Nathan, 2012. p. 92.

a) O Canal Lénin permitiu a navegacdo entre dois mares. Quais sdo eles?
b) Os rios ou aquavias que nao podem ser navegados por causa do congelamento se
localizam em altas ou baixas latitudes? Por qué?
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Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.
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7 Interprete o mapa e, com base em seus conhecimentos, faca o que se pede.

Ucrania: a invasao militar russa em 24 de fevereiro de 2022 L
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ﬂr Explosdes observadas

» Incursdes militares russas relatadas

[ Reivindicado por separatistas pro-Russia, mas sob dominio ucraniano até 24/02/22

I sob dominio dos separatistas russos étnicos e reconhecido por Moscou em 21/02/22

a) Que fatores contribuiram para o

inicio da Guerra da Russia contra
a Ucrénia, em 24 de fevereiro
de 2022?

Em grupos, realizem uma pesqui-
sa sobre a deflagracdo da Guerra
da Russia contra a Ucrdnia em
24 de fevereiro de 2022. Na inter-
net, consulte reportagens, artigos
de andlise e podcasts jornalisticos.
Identifiquem, organizem e resu-
mam os diferentes pontos de
vista sobre esse conflito militar.
Apresentem e discutam, em sala
de aula, os resultados obtidos.

8 Interprete o texto e o mapa e responda as questdes.

Segundo analistas internacionais, ao se analisar os movimentos separatistas
no leste da Ucrania, entre outras razoes, deve-se considerar também a ques-
tao da identidade de populagoes como as das regides de Donetsk e Lugansk.
Nos paises eslavos, a nacionalidade é determinada pelo jus sanguinis,
ou seja, pelo “direito de sangue”, diferentemente dos paises ocidentais, onde
ela é determinada, predominantemente, pelo local de nascimento - jus solis,
“direito do solo”. Desse modo, como a maioria da populacdo do leste da
Ucrénia é etnicamente russa e fala a lingua russa, serviram-se desse argu-

mento para apoiar o separatismo.

Ucrania e Crimeia: divisao étnica e linguistica — 2014

S

e

Regi6es administrativas

Etnicamente ucraniana

1 Maioria da populacao

Maioria da populagao

fala ucraniano

fala russo

Etnicamente russa

Outras minorias étnicas

I Romenas e moldavas

Majoritariamente
russo étnico

Significativa populacao
etnicamente russa

Huangaras
Bulgaras

Fonte: SOTIROVIC, Vladislav B. How the Kosovo case can influence a current ukrainian crisis.

Journal of Security Studies and Global Politics, v. 1, n. 1, p. 1-8, dez. 2016.

Fonte: UCRANIA: 7 mapas para entender a guerra. Folha de
S.Paulo, 24 fev. 2022. Disponivel em: https://www1.folha.
uol.com.br/mundo/2022/02/entenda-a-guerra-na-ucrania-
em-7-mapas.shtml?origin=folha. Acesso em: 5 abr. 2022.

a) Com base no mapa e
na sua legenda, carac-
terize a etnicidade das
populacdes da regido
de Donbass, da Trans-
nistria e da Crimeia.
Pesquise qual dos prin-
cipios citados no texto,
jus solis ou jus sangui-
nis, rege a nacionali-
dade brasileira.

b

-~
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7. a) Espera-se que os alunos respondam com base em seus conhecimentos e também nas explicacoes
fornecidas nas paginas 118 e 119. Poderdo, assim, apontar e argumentar sobre as causas do conflito, como:
a disputa politica interna pelo poder na Ucrania, entre grupos pré e contra a Russia; questdes étnicas em
regides como a de Donbass, envolvendo movimentos separatistas favoraveis a Rissia e a repressao ucraniana
contra eles; o reconhecimento da independéncia das duas provincias separatistas pelo presidente russo
Vladimir Putin, em 21 de fevereiro de 2022; os interesses dos Estados Unidos e de paises europeus para que
a Ucrania faca parte da Otan e da Unido Europeia, contrariando interesses russos; a rede de gasodutos no
territério ucraniano e a disputa por seu controle estratégico.

b) Como préticas de pesquisa para
essa atividade, oriente os grupos
de alunos a realizarem revisao bi-
bliografica (Estado da Arte) e anali-
se documental (sensibilizacao para
andlise de discurso). Certifique-se
de orientd-los a realizar o confronto
sistematico de diferentes concep-
¢oes (pluralismo de ideias) a respei-
to do conflito militar em questao,
levando-os a selecionar materiais
jornalisticos que apresentem e ana-
lisem as versdes dos fatos e os inte-
resses geopoliticos da Russia e de
outros atores geopoliticos, como
Estados Unidos e Uniao Europeia.
O objetivo da atividade é desenvol-
ver a autonomia de pensamento e
a capacidade de produzir andlises,
que sejam criticas, criativas e pro-
positivas.

8. a) De acordo com 0 mapa e sua
legenda, na regido de Donbass,
ha significativa populacéo etnica-
mente russa; na Transnistria e na
Crimeia, a populacdo é majorita-
riamente russa étnica.

b) Considerando que os alunos po-
dem ter dificuldade em compreen-
der o que é jus solis e jus sanguinis,
oriente-o0s a pesquisar qual desses
principios rege a nacionalidade
brasileira. Antes, faca explicacdes
necessdrias para que compreen-
dam que os paises tém autonomia
para estabelecer os critérios de na-
cionalidade. Para alguns, o sangue,
ou seja, a origem familiar ou ainda
a hereditariedade, é privilegiado.
Para outros, o fato de ter nascido
no territério do pais é o principal
critério para definir a nacionalida-
de. Por meio da pesquisa, os alunos
perceberdo que o Brasil privilegia o
jus solis. Oriente-os a consultar o Ca-
pitulo Ill da Constituicdo da Reptibli-
ca Federativa do Brasil de 1988 para
que compreendam o que se define
como nacionalidade brasileira (dis-
ponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicao.htm; acesso em: 5 abr.
2022).
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Percurso 15

Neste Percurso, sdo abordadas as
caracteristicas econoémicas e sociais
dos paises que formam a CEl. Cha- URSO
me a atencdo dos alunos para a PERC
integracdo produtiva e econdmica
entre esses paises. Explique a di-

CEL de5|gualdades
econdmicas e sociais

visao do trabalho nointeriorda CEl, | -
ressaltando que nela a Russia ocu-
pa posicdo de destaque em razéo
de sua maior diversidade industrial, ‘
cientifica e tecnoldgica. Ressalte .. . - o . .
que as desigua|dades econdmicas o Cal'aCteI"lStlcaS da |ntegraga° economica I"egIOI‘Ial
[PesEL rela.gc?es com as desi- A maior parte das exportagdes dos paises da Comunidade dos Estados Independen-
gualdades sociais observadas, por tes (CEl) - produtos agricolas, como trigo, milho, algodao, girassol, arroz e uva; mine-
exemplo, nas diferencas de IDH. rais, como petroleo e gas natural — destina-se, assim como a mao de obra de migrantes,
Habilidades da BNCC a RUSSia,gue éo pal’s~mai.s populoso e industriali,zac.io da organ.izagéo. - o
Os paises da CEl sdo ainda dependentes da Russia no que diz respeito a comerciali-
- EFO9GE09 zagao, ao transporte e ao suprimento de recursos energéticos - como o gas natural e o
- EFO9GE10 petrdleo, exportados pelo Turcomenistdo e pelo Cazaquistdo. Isso ocorre porque, du-
. EFO9GE17 rante o Estado soviético, tanto a economia quanto a infraestrutura produtiva desses &
0 Percurso 15 analisa as regides paise§ desgn\ulolverellm-.se de forma interlig?da e compllementar as da Russia. . s
industriais, a integracdo e as desi- Aimensidao tEIrI’ItOI‘Ia| formad? pglos paises daCEl é um.d‘os fatores que contrlbuem »
gualdades econémicas nos paises para que esse conjunto geoecondmico seja quase au:cossuflaente em recursos n’a.turals, s
da CEl e chama a atencao para as com enormes reservas de petrole9, gés natural, carvao, ouro, prata, urénio, minérios de ¢
. ferro e manganés, entre outros, além de contar com um grande potencial hidrelétrico. 2
variadas formas de uso e de ocu- o . - . < e H
< A planificacdo do governo soviético determinou a instalacdo das industrias pesadas ¢
pacdo daterra. Desenvolva o traba- nas proximidades das areas de ocorréncia de matérias-primas, enquanto alocou as in- “;
lho c.on.1.o S”Porte dos maPas' 9ue dustrias leves junto aos grandes centros de consumo. Por isso, as industrias ndo se con- §
p055|.b|I|tam |Il.Jstrar exphc%u;oes, centram em uma Unica regido do espaco formado pela CEl (observe o mapa). Embora a 3
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| 4
Neste Percurso, explore os mapas, comparando-os. Isso possibilita aos alunos desenvolver o raciocinio

geografico e se apropriar da linguagem cartogréfica para interpretacdo de informacdes geograficas. Esti-
mule-os a observar localizacoes, extensées, distribuicoes, diferenciacdes e arranjos e a estabelecer conexdes
e analogias, aprimorando o pensamento espaco-temporal. Busque articular o que é discutido a realidade
mais préxima do aluno e vivida por ele. Nesse sentido, as comparagdes com o Brasil e com a América do
Sul sdo pertinentes.
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9 Desenvolvimento econémico e social desigual

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Embora a economia da CEl seja regionalmente integrada, o desenvolvimento eco-
noémico e social de seus paises-membros é desigual (observe o mapa).

m |ndustria

Trés paises da CEl dominam tecnologias avangadas e se destacam como os mais
industrializados: Russia, Ucrania e Belarus. Grande parte dos parques industrial,
cientifico e tecnoldgico desses paises data do tempo da extinta Unido Soviética.
Com a desagregacao da URSS e os investimentos estrangeiros realizados, o setor
industrial foi ampliado e modernizado. Os demais paises complementam a eco-
nomia russa, fornecendo alimentos e matérias-primas vegetais e minerais, entre
outros (observe novamente o mapa).

As maiores concentragdes industriais da CEl localizam-se na Russia, principalmen-
te nas regides de Sao Petersburgo, Moscou e ao sul dos Montes Urais.

Apesar das dificuldades enfrentadas pela Russia no processo de transicdo da eco-
nomia socialista para a capitalista, o pais continua sendo uma grande poténcia mi-
litar. A industria bélica ainda é importante, e o pais se destaca como um dos princi-
pais fornecedores de armamentos no cendrio internacional. Seus centros de pesquisa
cientifica, porém, passam por dificuldades decorrentes de limitacdes de verbas, fato
que tem levado muitos de seus pesquisadores a migrar para outros paises em busca
de melhores condi¢des de trabalho.

Por contar com mao de obra altamente qualificada, tecnologias avancadas e re-
cursos naturais abundantes, principalmente petréleo e gas natural, a Russia tem con-
dicdes de voltar a ocupar uma posicao de destaque no cendrio internacional.

CEl: regionalizacao segundo aspectos economicos — 2018 /
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Fontes: elaborado com base em IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 43
e 47; BOST, Francois et al. (org.). Images économiques du monde: géopolitique-géoéconomie 2014.
Paris: Armand Colin, 2013. p. 239-261; ATLAS socio-économique des pays du monde 2018. Paris:
Larousse, 2017. p. 47, 80, 92, 105, 116, 145, 146, 154, 161 e 165.
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g Realize com os alunos uma lei-
tura comparada dos mapas da
pdgina anterior e desta, cujas re-
presentagcdes demonstram as de-
sigualdades econdmicas entre os
paises-membros desse bloco.

Tema contemporaneo
transversal

A regionalizacdo apresentada
no mapa desta pagina possibita a
discussao sobre o tema Ciéncia e
Tecnologia. E importante esclare-
cer que a Russia ainda exerce lide-
ranca economica e politica sobre a
CEl, pois possui centros de pesqui-
sas cientificas e tecnoldgicas avan-
¢ados, herdados da antiga Unido
Soviética. Vale refletir com os alu-
nos sobre as condicoes necessarias
para que um pais desenvolva esse
setor que, hoje, é central para uma
melhor insercéo na Diviséo Interna-
cional do Trabalho (DIT). Explique
que os investimentos em Ciéncia
e Tecnologia sao elevados, mas
os produtos que geram tém alto
valor agregado. Os investimentos
anuais em Pesquisa e Desenvolvi-
mento (P&D) sdo em torno de 1,1%
do PIB russo, cerca de 40 bilhdes de
délares (em 2019).
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g Promova a interpretagdao do uso
da terra na CEl com base no mapa.
Tenha em mente que os alunos
devem compreender as formas da
ocupacao e do uso da terra como
fruto da interacdo entre condicio-
nantes fisico-naturais e humanos.
Estimule-os a expressar o que
sabem a respeito das condicdes
climaticas, geomorfoldgicas, hi-
drogréficas, biogeograficas e de-
mograficas da CEl com o uso da
terra. Pergunte, por exemplo: “Por
que ha uma vasta area ocupada
por florestas na CEI?”; “Quais sédo
as caracteristicas dessas florestas?”;
“Quais sdo os principais produtos
agropecudrios encontrados nas
areas onde a populagao esta mais
concentrada? Por que isso ocorre?”.

Ao abordar o uso da terra na CEl,
resgate com os alunos a impor-
tancia da producdo e do comércio
de commodities no mundo atual,
assuntos discutidos no Percurso 6,
daUnidade 2, paginas49a 51 deste
volume.
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Agricultores colhem batatas
na érea rural de Kaliningrado,
enclave russo entre a Polénia

e a Lituania, a beira do
Mar Baltico (2020).

CEl: uso da terra /

® O setor agricola e o uso da terra

Ucrania, Cazaquistao e Russia sdo os grandes celeiros da CEIl. Desta-
cam-se na producao de cereais (trigo, aveia, centeio, cevada, milho etc.),
além de semente de girassol, beterraba agucareira, batata, frutas e nas
pecudrias caprina e ovina (observe a foto e 0 mapa).

Nos paises-membros da CEl da Asia Central, além da exploracdo de
recursos minerais, inclusive petréleo, gas natural e carvdao mineral,
ganha destaque a producao de arroz, algodéo, cha e uva. Na Moldavia,
a agroindustria do tabaco, do vinho, do algodao e do dleo de rosa tam-
bém é uma atividade importante economicamente.

Na Arménia, embora a economia esteja assentada na agroindustria,
destacam-se aindustria de joias e a metallirgica; o setor joalheiro, por exem-
plo, representa cerca de 40% do valor total das exportacdes arménias.

As ilhas do extremo norte da Russia sdo consideradas improdutivas por causa do
dominio do clima polar, condi¢ao que impede o desenvolvimento da agricultura.
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Atividade complementar

Promova a leitura do mapa, questionando: “A cidade de Arkhangelsk esta situada em maior ou menor
latitude que a cidade de Baku? Como vocé sabe?”; “E a cidade de Norilsk, em relacdo a cidade de Séo Pe-
tersburgo?”. Sugira aos alunos que continuem estabelecendo esse tipo de relacao entre as cidades e peca
que expliquem como chegaram as respostas.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

® Desigualdades sociais

Com excecdo de Cazaquistdo e Azerbaijado, os demais paises cujos
nomes terminam com o sufixo “istdo” - da raiz iraniana stan, que
quer dizer “lugar’, “lar” ou “pais” — séo aqueles de menor nivel de vida do
conjunto da CEI.

Considerando a taxa de mortalidade infantil - indicador expressivo
do nivel de vida da populacdo de um pais, pois reflete vérios aspectos
das condi¢oes dela, como alimentagao, saneamento basico, assisténcia
médico-hospitalar as gestantes e as criancas, o rendimento da familia e
o seu nivel educacional, além de outros —, o Tadjiquistdo e o Turcome-
nistdo eram os paises da CEl que apresentavam as mais elevadas taxas
de mortalidade infantil de menores de 5 anos segundo o Banco Mundial
em 2020, respectivamente, 32%o e 42%o. No Uzbequistdo e no Quirguis-
tao, essa taxas foram de 14%o e 18%o, enquanto na Russia foi de 5%o e
em Belarus, 3%o, 0 que equivale a taxas de paises desenvolvidos, que se
situam abaixo de 5%o (para efeito de comparagao, no Brasil foi de 15%o).

Tomando-se o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) como re-
feréncia para avaliar as condi¢des de vida de um pais, eram também
esses quatro paises que apresentavam os menores indices, como mos-
tra 0o mapa.

CEl: indice de Desenvolvimento Humano (IDH) - 2019 /
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Fontes: elaborado com base em IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 7. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2016. p. 43 e 47;
PNUD. Relatério de Desenvolvimento Humano 2020: A Préxima Fronteira: O Desenvolvimento Humano e o
Antropoceno. Nova York: PNUD, 2020. p. 343-346.

Nota: Em 2019, o IDH dos paises desenvolvidos situava-se entre 0,804 e 0,957 (muito
elevado), e o maior foi o da Noruega (0,957). O IDH do Brasil foi 0,765 (elevado).
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Atividade complementar

Com o proposito de mostrar uma
realidade mais préxima dos alunos,
ressalte que, assim como nos paises
integrantes do Mercosul, existem
desigualdades sociais também no
conjunto dos paises que formam a
CEl. Peca aos alunos que pesqui-
sem o IDH dos paises do Mercosul
e comparem os dados encontrados
com aqueles referentes aos paises
da CEl. Pergunte: “Que paises tém
as melhores condic¢des sociais?”.
Recorde com os alunos que o IDH
é um indice que considera trés
dimensdes bésicas do desenvolvi-
mento humano: rendimento, edu-
cagao e saude. Na realiza¢do da ati-
vidade, oriente-os a consultar texto
sobre IDH no site do Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvi-
mento (Pnud) no Brasil (disponivel
em: https://www.undp.org/pt/
brazil/idh; acesso em: 11 jul. 2022).

Competéncias

Ao discutir o mapa, estimule os
alunos a estabelecer relagdes com
0s mapas anteriores das paginas:
124, sobre uso da terra; 122, sobre
industrias; e 116, sobre distribuicdo
da populagao. Assim, mobilizam-se
a Competéncia de Ciéncias Huma-
nas 7 e a Competéncia Especifica
de Geografia 4 (ver quadro das
competéncias nas paginas V a VIl
deste manual).
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Percurso 16

Este Percurso aborda as dificul-
dades enfrentadas pela Russia, que
culminaram na perda de parte de
sua hegemonia no mundo. Desta-
ca, porém, que o pais ainda é um
ator internacional relevante, espe-
cialmente no contexto da Eurasia.
Um dos fatos que evidenciam essa
relevancia é a sua posicdo de ex-
portador de gas natural, do qual
detém grandes reservas, especial-
mente para os demais paises da CEl
e da Europa. Explique e discuta que
a Russia tem usado essa fonte de
energia como arma politica nas
relagdes com outros paises.

Os textos e atividades da secdo
Cruzando saberes contribuem para
o trabalho interdisciplinar com o
professor de Historia.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO8
- EFO9GE09

Ao abordar as tensdes internas a
CEl decorrentes, por exemplo, das
relagdes de comercializacdo do gas
natural e do uso geopolitico que a
Russia faz de seus recursos naturais,
o Percurso 16 aprofunda a andlise
das transformacdes territoriais, bem
como do movimento das fronteiras
nessa area geografica. A leitura e
a interpretacdo do material carto-
grafico disponivel, a confeccao de
mapas e a realizacao de atividades
complementares permitem apro-
fundar debates e sao fundamentais
para o aprimoramento da habili-
dade EFO9GEO8 nesta etapa dos
estudos. Da mesma forma, a leitura
e a interpretacgdo do texto didatico,
dos mapas e do gréfico permitem a
andlise de aspectos econdmicos e
politicos da Russia, conforme prevé
a habilidade EFO9GEQ9.
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PERCURSO

‘

A perda de hegemonia

Estudamos no Percurso 13 os acontecimentos que levaram a dissolu¢ao da Unido
Soviética, em 1991, e a formacéo de 15 novos Estados, inclusive da Russia.

Durante a existéncia da Unido Soviética, a Russia foi a principal republica desse gi-
gante Estado. Moscou foi o centro politico, econdmico e de poder do socialismo real
sobre todas as demais republicas e |4 eram tomadas as decisoes referentes as politicas

interna e externa.

Entre 1989 e 1990, a situacdo da Unido Soviética e da Russia comecou a se alterar,

ocorrendo basicamente duas perdas.

= A primeira perda

Apds manter por cerca de 45 anos a hegemonia politica e econdmica sobre os paises
da Europa Oriental ou Leste Europeu (observe o mapa), a Uniao Soviética - e, portanto, a
Russia - teve seu poder enfraquecido com a libertagao desses paises da sua tutela ou de

sua area de influéncia.

As reformas liberalizantes na Unido Soviética, pais central do bloco socialista, com base
na glasnost e na perestroika do governo Gorbachev, levaram ao afrouxamento dos lagos
de dominacdo sobre os paises da Europa Oriental. Isso contribuiu para que esses paises
se libertassem do socialismo real ou autoritario no fim dos anos 1980 e inicio dos anos
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1990 e aderissem a econo-
mia de mercado ou ao ca-
pitalismo, a democracia e
a integracao econdmica,
politica e militar da Europa
Ocidental, ja que alguns de-
les passaram a integrar tan-
to a Uniao Europeia quanto
a Otan, o que representou
para a Russia grande perda
de areas de influéncia.

Fonte: elaborado com base em
BONIFACE, Pascal; VEDRINE, Hubert.
Atlas do mundo global. Sao Paulo:
Estacdo Liberdade, 2009. p. 20.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

4

O impacto da glasnost e da perestroika do governo Gorbachev sobre a Unido Soviética e os paises socia-
listas da Europa Oriental é a base de compreenséao da desagregacdo da URSS, relacionando-se também
com o rompimento dos ex-paises socialistas da Europa da tutela soviética. Essa questao deve ser bastante
discutida para facilitar a compreensao da perda de hegemonia da Russia sobre seus antigos paises-satélites,
mormente da prépria desagregacdo da Unido Soviética, em 1991.
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= Asegunda perda

Com a desagregacdo da Unido Soviética em 1991, a Russia, para ndao
perder a hegemonia sobre as ex-republicas soviéticas, articulou, junto a
elas, a criacdo da CEl, como estudamos anteriormente.

No entanto, nem todas as ex-republicas aderiram a CEl. Estonia,
Let6nia e Lituania rejeitaram a adesdo e, nos anos de 2003 e de 2004, fo-
ram admitidas na Unido Europeia e na Otan, aproximando-se, assim, do
Ocidente e afastando-se da influéncia russa.

O acirramento dos conflitos territoriais e de nacionalidades nos pai-
ses da CEl e a violenta repressao militar exercida pela Russia tornaram-se
ameacas para a integridade da CEIl. A Gedrgia abandonou a CEl em 2008,
como resultado da invasdao de seu territério por tropas russas com o
objetivo de dar apoio aos separatistas pré-Russia desse pais. Em 2010,
assinou acordo de livre comércio com a UE g, atualmente, esta em nego-
ciagcoes para a entrada nesse bloco.

Além da Geodrgia, outros focos de tensdo se instalaram nos paises
da CEl, levando a interveng¢des militares diretas ou indiretas da Russia.
E o caso da Moldavia, da Arménia, do Azerbaijdo e da Ucrénia, além
dos enclaves no préprio territério russo, como o da Chechénia e o do
Daguestdo, que ameacam a hegemonia da Russia nesse grande espa-
¢o geopolitico. Entretanto, apesar dessas incertezas, a presenca russa
na Eurdsia é significativa, como mostra o mapa.

A Grande Riissia euroasiatica /

A Russia tem acesso aos
oceanos Glacial Artico e
Pacifico e aos mares Negro
e Mediterraneo.

A quais oceanos

e mares a Russia

tem acesso,
considerando seus
portos maritimos e
bases militares?
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@ Bases de submarinos

Projecéo russa

<§> Eixo Russia-Arménia-Ira

<}> Em dire¢do ao Japao

Principais portos
da frota russa

nucleares russos

Bases militares russas
fora de seu territorio

Outros paises de
influéncia russa

Em direcd@o a Europa
Ocidental (via Ucrania)

Em direcao ao Mediterraneo
via Crimeia e Mar Negro

Em direcao ao Mediterraneo
em funcao das facilidades
que a Siria oferece a Moscou

Em direcdo ao sul
via Asia Central e India

Antigos paises-membros
do Pacto de Varsévia que
aderiram a Otan

Editions Chronique, 2009. p. 76-77.

Nota: Em 2012, a Russia e o Quirguistdo assinaram um acordo de permanéncia das
bases militares russas em territério do Quirguistdo até 2032. No mesmo ano, acordo
semelhante foi feito com o Tadjiquistdo até 2042. Em 2012, foi ratificado o acordo de
livre comércio entre Russia, Cazaquistao, Arménia, Quirguistdo e Tadjiquistdo.

Em 2013, a Russia assinou com Belarus a instalagdo de um sistema de defesa antiaérea
como resposta ao plano dos Estados Unidos de implantar um escudo antimisseis na
Europa. Em 24 de fevereiro de 2022, a Russia invadiu militarmente a Ucrania.
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" Para enriquecer a interpretacdo do mapa, leia e discuta com os alunos o trecho a seguir: “A grande massa
terrestre eurasiatica é uma zona geopolitica chave no sistema internacional. [...] a Eurdsia é a massa de terra
que se estende da Europa a Asia, tendo seu Heartland essencialmente na Asia Central. O controle desta ‘area-
-pivo’ [...] garante a um pais a vantagem do poder terrestre [...]. O ator que dominar o Heartland, na l4gica
do poder terrestre, domina a Eurésia. Portanto, um melhor posicionamento geopolitico na Asia Central é um
fator decisivo nas disputas hegemadnicas atuais, em que se contrapdem atores de peso como Estados Unidos,
Unido Europeia, Russia e China. [...]” (PIRES, Marcos C.; NASCIMENTO, Lucas G. do. Geopolitica sino-russa na
Eurésia e disputas China-EUA: Asia-Pacifico-Grande Eurdsia vs Indo-Pacifico. Austral: Revista Brasileira
de Estratégia e Relacdes Internacionais, Porto Alegre, v.10, n. 20, p. 27-50, jul./dez. 2021. Disponivel em:

https://seer.ufrgs.br/index.php/austral/article/view/117778/66007. Acesso em: 10 ago. 2022.

4
Remeta os alunos ao Percurso 13

para que releiam o glossério “Pacto
de Varsdvia”, na pagina 113, onde
consta também a explicagao so-
bre a Organiza¢ao do Tratado do
Atlantico Norte (Otan), e trace um
paralelo entre as duas organiza-
¢des no contexto da Guerra da Fria.
Informe-os de que, nos anos 1990,
aOtanincluiu em sua alianga militar
alguns paises do antigo bloco socia-
lista: Pol6nia, Hungria e Republica
Tcheca, em 1999; Estonia, Letonia,
Lituania, Bulgdria, Roménia, Eslové-
nia e Eslovaquia, em 2004; e Crodcia
e Albania, em 20009.

Mostre também a segunda perda
de hegemonia da Russia ocorrida
com o acirramento dos conflitos
territoriais e de nacionalidades nos
paises da CEl, o que tem levado al-
guns de seus paises a aproximar-se
da UE e dos EUA. Apesar disso, a
Russia ainda tem forte presenca na
Eurdsia. Para que os alunos com-
preendam essa geopolitica, inter-
prete detalhadamente com eles o
mapa desta pagina.

Interdisciplinaridade

Com o professor de Historia,
explique que, na Segunda Guerra
Mundial, o avanco do Exército Ver-
melho (da URSS) na direcao oeste
levou-o a encontrar-se, em Berlim,
com as tropas dos paises aliados,
pondo fim a essa guerra. Destaque
que a permanéncia do Exército Ver-
melho nos paises do Leste Europeu
ou Europa Oriental foi crucial para
a implantacdo do socialismo real,
pois levou ao poder grupos politi-
cos comprometidos com o Estado
soviético. Esclareca que aimplanta-
¢do do socialismo real nessa regiao
se fez “de cima para baixo”, ou seja,
ndo decorreu de um movimento ou
desejo popular, o que ajuda a ex-
plicar o seu desmoronamento no
final dos anos 1980 e inicio de 1990.
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Atividades complementares

Incentive os alunos a conhecer
as relacdes comerciais entre o Bra-
sil e a Russia. Para isso, remeta-os
ao boxe Navegar é preciso e peca
que pesquisem informagdes sobre
quais produtos o Brasil exporta
para a Russia e quais importa dela.
Solicite que investiguem, nesse
comércio, se a balanca é favoravel
ao Brasil ou a Russia. Destaque que
ambos os paises fazem parte dos
BRICS. Verifique o que os alunos re-
cordam a respeito, apresentando
e explicando as informacgdes que
julgar necessarias.

Em seguida, peca para que criem
um portfélio digital apresentando
arelacdo comercial entre os paises.
Ha plataformas de design grafico
gratuito que podem ser Uteis para
essa atividade. O portfélio deve
conter, além dos dados sintetiza-
dos, imagens, icones, gréficos e
mapas. Essa proposta, além de fa-
vorecer o uso pedagdgico da tec-
nologia, estimula os estudantes a
adotarem uma postura ativa diante
da construcdo do conhecimento.
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e A economia no século XXI

Embaixada da Federacao
da Russia na Republica
Federativa do Brasil
https://brazil.mid.ru/web/
brasil_pt

Traz informagoes sobre

as relagées entre Brasil

e Russia, além da visdo
governamental sobre

os conflitos separatistas
existentes no interior do
territério russo.

Argumente sobre

a importéncia das
ferrovias Transiberiana
e BAM para a integracao
do territério da Russia.

Nota: A ferrovia assinalada
com a sigla“BAM”
corresponde a Ferrovia
Baikal-Amur, que liga o Lago
Baikal ao Rio Amur,

no extremo leste, e dai

ao litoral do Oceano Pacifico.

Fonte: FERREIRA, Graga M. L.
Atlas geogrdfico: espaco mundial.
5. ed. Sao Paulo: Moderna, 2019. p. 99.
Espera-se que os alunos
reconhegam que as vias de
transportes, entre elas.as
ferrovias, sdo de importancia
vital para a integracao territorial,
ainda mais na Russia, que
€0 pais de maior extensédo
territorial do mundo. E por meio
delas que ocorre o transporte
de matérias-primas, de
produtos industrializados
e de passageiros, permitindo o
desenvolvimento regional.
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A transicao da economia estatal, centralizada e planificada que exis-
tiu até 1991, para a economia de mercado ou capitalista, iniciada nesse
ano, foi um grande desafio para os dirigentes e para a populacdo russa.

A Russia herdou da Unido Soviética a maior parte da grande infraes-
trutura industrial, principalmente de bens de producdo ou industria
pesada, muitas delas obsoletas e que exigiram reformulagdées com in-
vestimentos privados.

Além disso, a perda, por parte do poder central sediado em Mos-
cou, das demais republicas soviéticas abalou a sua economia e o pres-
tigio que tinha como superpoténcia, e cuja recuperacao continua até
os dias atuais.

Em relacdo as concentragdes industriais da Russia, elas estdo lo-
calizadas tanto na porcdo europeia quanto na asiatica. Observe, no
mapa, que a regido de Moscou é o centro dinamico da economia e
da politica e é complementada por periferias econdmicas integradas
entre si e afastadas do centro.

Russia: organizacao do espaco - 2019 /
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Periferias afastadas do centro
Recursos energéticos em exploracao

Periferias integradas ao centro
O Porto principal
O Centro industrial
I Regido povoada, muito integrada ao centro

o Moscou:

- o centro

I B Regido central:
urbanizada,
indstrias
diversificadas

Recursos energéticos em reserva
Periferia muito isolada

Regido de indUstrias especializadas

s Litoral bloqueado pela

= Eixo principal
banquisa de inverno

de comunica¢do === Regido militar-industrial em reconverséo

A Russia é rica em recursos minerais, como ouro, diamante, niquel,
platina, cobre, minério de ferro, manganés e, sobretudo, petréleo e gés na-
tural. Esses combustiveis fosseis sdo importantes produtos de exportagao
e grande fonte de divisas para o pais, como estudaremos mais adiante.

Além disso, a Russia produz poderosas tecnologias aeroespacial e de
armamentos, desenvolvidas no decorrer de 40 anos, durante o periodo
da Guerra Fria, o que ainda lhe confere posi¢do de destaque como po-
téncia nuclear e militar.

Os centros de pesquisas, como os tecnopolos de Moscou, Kaliningra-
do e Sao Petersburgo, para citar apenas alguns, continuam a produzir
inovagdes, mas passam por dificuldades em razéo da limitacdo de inves-
timentos, como assinalamos no Percurso anterior.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Para que os alunos compreendam melhor a passagem da Russia de condi¢do de superpoténcia para a de
pais emergente, retome com eles o conceito de paises emergentes.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998
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Russia: o uso estratégico e politico
da energia

Dispondo das maiores reservas de hidrocarbonetos do mundo e de
uma grande rede de gasodutos e oleodutos que permite o fornecimen-
to tanto para o Ocidente quanto para o Oriente, a Russia é grande e
poderosa fornecedora de energia mundial, sobretudo para os paises eu-
ropeus e para a CEl (observe o mapa).

Essa condicdo a tem levado a usar seus recursos energéticos como
instrumento politico.

Principais rotas de abastecimento de gas natural a Europa -2021

Ao observar o mapa, 0s
alunos devem perceber
que Ird, Azerbaijao e
Argélia sdo outras fontes
de abastecimento de gas
para os paises europeus,
além da Rassia.

J
Setubal
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N Tanger 4
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Diante do uso
politico que a
Russia faz do
fornecimento

de gés a paises
europeus, estes tém
procurado outros
paises como fontes
de abastecimento.
Aponte-os.

Fontes: elaborado com base
em GIL, Abel. El mapa de

los gasoductos de Europa.

El Orden Mundial, 24 out.
2021. Disponivel em: https://
elordenmundial.com/mapas-
y-graficos/dependencia-
energetica-europa/; GAZPROM.
Nord Stream 2. Disponivel em:
https://www.gazprom.com/
projects/nord-stream2/.
Acessos em: 24 fev. 2022.

’ Principais depdsitos de gas ~ ==eeen Gasodutos projetados desde a Russia
Gasodutos procedentes da Russia ~ ****** Gasodutos projetados desde
= Gasodutos procedentes da Argélia a Argélia

—— Gasodutos procedentesdo Irae ~ *"*"** Gasodutos projetados desde
do Azerbaijdo o Ird e o Azerbaijao

Outros gasodutos ==ssss Outros gasodutos projetados

Em 2003, por exemplo, a Russia suspendeu o fornecimento de gas na-
tural para Belarus depois que esse pais se recusou a pagar o dobro pelo
produto. Em 2006, fez pressdes para que Belarus vendesse sua rede de ga-
sodutos a Gazprom (empresa estatal russa) para que esta pudesse expor-
tar o gas natural para a Europa Ocidental. Diante da negativa do gover-
no de Belarus, a Russia puniu esse pais por meio da elevacdo do preco do
gas natural e do petréleo. Em 2011, Belarus cedeu as pressées em troca de
desconto de 60% no pre¢o do gas natural comprado da Russia.

Outro caso ocorreu em dezembro de 2005, quando a Ucrania, ao rejei-
tar a elevacao do preco do gas natural fornecido pela Russia, sofreu corte de
fornecimento. Essa medida teve sérias repercussoes, pois ocorreu no inver-
no europeu — periodo em que o uso desse produto aumenta ndo somen-
te na Ucrania, mas em diversos paises da Europa que recebem o gés natural
russo por meio de gasodutos que atravessam o territério ucraniano.

/ PAUSA PARA O CINEMA

Contrato de risco.
Direcdo: Harvey Kahn.
Estados Unidos: Front
Street Productions, 2005.
Duragdo: 108 min.
Suspense que narra o
envolvimento de um
alto executivo de uma
companhia petrolifera
de Wall Street com a
maéfia russa e outras
empresas que atendem
ao mercado de consumo
estadunidense.
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g Leia e interprete com os alunos
o mapa. Verifique se eles se re-
cordam dos usos do gdas natural
e sua importancia como fonte de
energia. Assinale que a Europa
tem poucas fontes de gas natural.
Pergunte onde estao localizados
os principais depdsitos no mapa.
Os alunos devem perceber que os
recursos naturais sao geopolitica-
mente estratégicos, conforme mos-
tram as relagdes entre a Russia e Be-
larus ou entre a Russia e a Ucrania.
Destaque que os gasodutos pro-
jetados pela Europa também séo
estratégicos, uma vez que ampliam
as opgoes para o fornecimento de
gas natural, diminuindo, assim, sua
dependéncia da Russia.

Em meados de 2022, o gasoduto
Nord Stream 2, da companhia de
energia russa Gazprom, aguardava
a sua certificacdo para entrar em
operacao.

Peca aos alunos que opinem so-
bre o uso geopolitico e estratégico
dos recursos naturais. Pergunte,
por exemplo: “Esse tipo de uso é
vantajoso ou ndo para o(s) pais(es)
que o pratica(m)?”; “Trata-se de
uma caracteristica das relacoes
internacionais em geral ou é ape-
nas uma caracteristica da Russia?”;
“Que outros casos vocés conhe-
cem de paises que se aproveitam
de um recurso natural como fon-
te de poder para negociagdao no
cendrio internacional?”. Os alunos
deverdo opinar considerando os
estudos jé realizados, bem como
os fatos histéricos e empiricos.
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g Destaque para os alunos que, em
2020, o gés natural participou com
cerca de 25% da matriz energética
da Europa e que a Russia forneceu
cercade 33% do total, porcentagem
maior se comparada a de 2014.

Sobre o uso de gas natural como
fonte de energia, solicite aos alunos
que mobilizem seus conhecimen-
tos prévios sobre os maiores pro-
dutores e consumidores mundiais,
com base nos graficos do Percurso 7,
da Unidade 2, na pagina 61.

Atividade complementar

Solicite aos alunos que mapeiem
asinformacoes do gréfico. Oriente-
-0s na confeccao de um mapa poli-
tico da Europa, que pode ser feito
com base em um mapa mudo dis-
ponibilizado pelo professor ou que
pode ser obtido no site IBGE Educa
(disponivel em: https://educa.ibge.
gov.br/jovens/jovens-mapas.html;
acesso em: 21 fev. 2022). Os alunos
devem criar uma legenda tendo
por base os valores percentuais da
participacdo daimportacdo de gas
natural da Russia no consumo do-
méstico de paises europeus. Con-
vém que os paises representados
no grafico sejam divididos em trés
grupos; sugere-se, por exemplo, a
divisdo: 1) paises com participagao
de 5% a 30%; 2) de mais de 30% a
65%); 3) acima de 65%. Para cada
grupo de paises, oriente os alunos a
associar cores diferentes e comple-
mentar as informacoes cartografi-
cas necessarias (como titulo, rosa
dos ventos etc.).
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Indique, em ordem
decrescente, os trés
paises que mais
dependem da importacao
do gds russo para
consumo domeéstico.
De acordo com o grafico,
os trés paises/que mais
dependem da importagéo
do gé russo, em ordem
decreseente, sao Belarus
(98,3%), Alemanha (65,1%)
e Turquia (384,1%).
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Pelos motivos estudados nas paginas 118 e 119, a passagem de gaso-
dutos que abastecem a Europa pelo territério ucraniano é uma fonte de
inseguranca tanto para a Russia quanto para paises europeus importa-
dores de gas natural. Diante disso, em 2012, foi inaugurado o gasoduto
Nord Stream 1 e, em 2021, foi concluida a constru¢ao do Nord Stream 2,
que dobraria a capacidade de envio de gés natural da Russia a Alema-
nha pelo Mar Baltico, sem passar, portanto, pela Ucrania (localize-os no
mapa da pagina anterior). No entanto, em mar¢o de 2022, com a guerra
da Russia contra a Ucrania, os Estados Unidos e a Unido Europeia impu-
seram san¢des ao consoércio de empresas Nord Stream 2 AG (coman-
dado pela Gazprom), sediado na Suica e responsdvel pela construcao
e pela operagdo do gasoduto Nord Stream 2, causando a sua faléncia.

= A Europa depende do gas natural russo

Em 2014, a crise na Crimeia e sua anexacdo pela Russia, somada a cri-
se na Ucrania, apoiada pelo governo russo, desencadearam protestos
de governos europeus, seguidos de san¢des economicas.

A resposta russa foi a ameaca de corte do fornecimento de gas natu-
ral, o que criou problemas sérios a economia europeia, pois, em 2014,
cerca de 22% da matriz energética da Europa tinha por base o gés natu-
ral e cabia a Russia o fornecimento de cerca de 31% do total.

Ha paises europeus que dependem 100% do gés natural russo, como
é o0 caso dos paises balticos — Estonia, Letonia e Lituania —, além da
Macedénia do Norte. Outros paises dependem em larga proporcao.
Observe o gréfico.

Gas natural russo: maiores compradores, volumes de importacao
e participacoes no consumo doméstico — 2020
Consumo
Pais domeéstico (%)
T —
Alemanha 56,3 65,1
) s s
Italia | 19,7 29,1
L [ Il
Belarus [ 17,6 98,3
—— | |
Turquia | : : 15,8 341
Paises Baixos | 11,2 30,6
Il
Franca 7.6 18,7
Il
Reino Unido 7.6 10,5
Espanha |3,4 10,5
Bélgica | 0,9 53
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50 55 60
Quantidade (bilh6es de metros ciibicos/ano)

Fonte: elaborado com base em BP. Statistical review of world energy 2021. 70. ed. London: BP, 2021.
p. 38,44 e 45.

O uso da energia como instrumento politico pela Russia tem leva-
do os paises europeus a procurar alternativas para o seu abastecimento
com novos fornecedores, como é o caso da Noruega e de outros paises,
0 que tem contribuido para diminuir a dependéncia em relagao a Rus-
sia. Em 2003, as importacdes de gas natural da Russia pela Europa atin-
giram 45%; em 2020, baixaram para cerca de 33%.

ADILSON SECCO/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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Einteressante informar aos alunos que o petréleo e o gas natural sempre foram fontes de energia estraté-
gicas para os paises assegurarem o seu desenvolvimento econémico €, consequentemente, o social. E, por
vezes, o seu fornecimento foi condicionado a certas imposicoes politicas pelo pais fornecedor. Recentemente,
por exemplo, com a obtenc¢do do gas natural a preco competitivo pelos Estados Unidos, a partir do xisto
argiloso, que contém esse gas e é encontrado no interior de um tipo de rocha porosa sedimentar, esse pais
tinha esperanca de exportar para a Europa o seu excedente de producédo. Assim, o fornecimento de gas
natural da Russia e dos Estados Unidos para a Europa se insere também nas questdes geopoliticas mundiais.
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@ Cruzando saberes

Eurasia é o nome do jogo

A cobertura dos eventos na Ucrania oculta os interesses geoestratégicos dos
Estados Unidos, focados no controle da Eurésia, o centro econémico.

“[Em] 1991, Moscou prop0s a criagao da Co-
munidade dos Estados Independentes (CEI) aos
antigos pafses-membros da URSS. Todos aceita-
ram participar, exceto os balticos. Mas, nos anos
seguintes, a CEI sucumbiu a suas proprias fra-
gilidades internas, incluindo crise economica,
tensoes étnicas, disputa de poder politico entre
mafias, descontentamento da populagao.

[...] Pela primeira vez, desde que Iva tor-
nou-se o primeiro czar da Russia, no século 16,
Moscou experimentou um forte recuo como
centro de poder eurasiatico. A eventual deser-
¢do da Ucrania - e, mais particularmente, a
perda de controle russo sobre a Crimeia e o por-
to de Sebastopol, que garante a Moscou uma
saida para o Mediterraneo - transformaria a
Rissia numa poténcia de segunda categoria.
E isso que explica a crise da Ucrania. Os estra-
tegistas do Pentdgono fomentaram e estimula-
ram movimentos separatistas na Ucrdnia, mas
também na Tchetchénia e na Gedrgia.

[...] Em termos econémicos, o nome do jogo
é Traceca, composto com as iniciais, em inglés,
de Corredor de Transporte Europa - Cducaso
- Asia Central. Trata-se da ‘nova Rota da Seda’
(caminho percorrido por Marco Polo, no sécu-
lo 13): um complexo rodoferroviario destinado
aligar a Europa mediterranea até a China, pas-
sando pelo Afeganistao e Turquia. A constru-
¢ao desse imenso complexo - com fundos da
Uniao Europeia (UE) e do Banco para o Desen-
volvimento da Asia (BDA) - combina-se com
a instalacao de oleodutos e gasodutos que vao
abastecer o mercado ocidental.

Apenas os cinco paises da bacia do Céspio -
Azerbaijao, Cazaquistao, Ira, Russia e Turco-
menistdo - possuem reservas estimadas em
200 bilhoes de barris de petréleo e volume
comparavel de gés. Trés deles - Azerbaijao,
Cazaquistdo e Turcomenistdo - contém mais
petrdleo e gas do que o Golfo Pérsico. As cin-
co maiores empresas petroliferas dos Estados
Unidos (Chevron, Conoco, Texaco, Mobil Qil e
Unocal) concluiram ou estdo concluindo uma
série de acordos biliondrios com esses paises
(exceto o Ird) para explorar suas reservas.

Navio da Russia ancorado no Mar Negro, no
Porto Sebastopol, Crimeia (2015), anexada a Russia
em 2014.

Em termos geoestratégicos, o Afeganistao esta
destinado a ocupar um lugar central na economia
do Traceca, como regido de passagem e contato
entre o extremo asiatico, o Oriente Médio e a Eu-
ropa. Dai a invasao do pais em 2001; que nao teve
nada a ver com Osama Bin Laden. E a Tchetché-
nia esta ‘sentada’ sobre um dos oleodutos-chave
que ligam a Russia a umporto do mar Negro, pas-
sando pelo Bésforo, na Turquia, e chegando ao
mar Mediterraneo. Daf a ‘extrema preocupacao,
muito humanitdria, de Washington.

Mas o controle da Eurasia por parte de
Washington esbarra em outro pequeno incon-
veniente: o surgimento da China como potén-
cia-mundial, também muito interessada no
desenvolvimento da Traceca |[...]."

ARBEX JR., José. Para os EUA, Eurésia é o nome do jogo.
Caros amigos, n. 205, abr. 2014. p. 9.

1. Quais poténcias estdo envolvidas na
disputa pela Eurésia e suas riquezas
naturais?

2. Se vocé tivesse de explicar a algum
colega a expressao irénica “muito
humanitéria”, empregada pelo autor
no penultimo paragrafo, como faria?
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ALEXEI PAVLISHAK/TASS/ALAMY/FOTOARENA

g Sugerimos que o texto da secdo
Cruzando saberes seja lido em voz
alta por um ou mais alunos, alter-
nadamente; nesse caso, os demais
deverdo ouvir atentamente; haven-
do duvidas, interrompa a leitura
para os devidos esclarecimentos.
Solicite a participacdo de toda
a classe nas respostas orais das
questdes propostas e, somente
apos consolidado o aprendizado,
peca que sejam sistematizadas de
forma escrita em seus cadernos. O
texto se refere a disputa geopoli-
tica na Asia envolvendo os EUA e
suas-empresas petroliferas, a Rus-
sia e a China. Explique que a China
tem ampliado consideravelmente
a sua acdo em diversas regides do
mundo por meio de investimentos.
Além da Africa, a América Latina
tem recebido grandes investimen-
tos chineses, fato que pode ser en-
tendido como um fortalecimento
de sua economia interna e, ao mes-
mo tempo, uma estratégia de com-
peticdo com os EUA na formacao
de 4reas de influéncia. Na Asia, os
investimentos chineses tém cresci-
do de forma significativa, e o texto
é esclarecedor nesse sentido.

Respostas

1. As poténcias envolvidas na
disputa pela Eurdsia sdo: Estados
Unidos, China, Russia e paises
da Unido Europeia.

2. A ironia empregada pelo autor
refere-se ao fato de que a invaséo
do Afeganistéo pelos Estados Uni-
dos (coalizacdo Estados Unidos e
Reino Unido) esta muito relaciona-
da aos interesses estadunidenses
nas fontes de energia e na posicéo
estratégica que o Afeganistao ocu-
pa, ou seja, representa um terri-
tério de passagem de oleodutos e
gasodutos entre o extremo asia-
tico, o Oriente Médio e a Europa.
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Respostas

1. ARussia é o pais mais populoso e
industrializado da CEl e destino da
maior parte das exportacées, assim
como da mao de obra de migrantes
do bloco. Além disso, a comerciali-
zacao, o transporte e o suprimento
de recursos energéticos dos Esta-
dos-membros da CEl dependem
em grande parte da Russia.

2. O pais dispde de mao de obra
altamente qualificada, detém tec-
nologias avangadas e recursos mi-
nerais abundantes, principalmente
petréleo e gés natural.

3. Essa taxa reflete varios aspectos
das condi¢des de uma populagao,
como alimentacao, saneamento ba-
sico, assisténcia médico-hospitalar as
gestantes e as criancas, rendimento
da familia e seu nivel educacional,
entre outros. Tadjiquistao e Turcome-
nistao tiveram as mais elevadas taxas
de mortalidade infantil de menores
de 5 anos (respectivamente, 32%o e
42%0, em 2020).

4. Espera-se que os alunos expli-
quem a afirmacdo com base no
grafico da péagina 130, identifi-
cando, por exemplo, que Belarus
é o pais que, em 2020, mais de-
pendeu do fornecimento russo
(cerca de 98,3%) para atender as
suas necessidades internas, se-
guido da Alemanha (a maior eco-
nomia da Europa), com 65,1%, da
Turquia, com 34,1%, entre outros.
5. Polénia, Hungria, Bulgaria,
Romeénia, Tchecoslovaquia e Ale-
manha Oriental.

6. a) Ai ocorrem a exploragao da
Taiga, floresta tipica das regioes
frias que se caracteriza pela predo-
minancia de coniferas (pinheiros e
outros), e a criacdo de renas pelos
chamados povos do frio.

b) Localiza-se, aproximadamente,
entre 50°N e 60° N e abrange areas
da Russia, Cazaquistdo, Ucrania,
Moldavia e Belarus.

¢) Os tipos de clima e de solo que
nele existem. Nessas latitudes, pre-
domina o clima temperado, com
distribuicao regular de chuvas e
baixas temperaturas. Principalmen-
te na Ucrania, ha solo fértil, de cor
escura, rico em matéria organica.
d) Nessa faixa, predominam ativi-
dades relacionadas a exploracao
florestal e aos cultivos de batata,
centeio, aveia, linho, trigo, milho,
beterraba, girassol e a pecudria
intensiva.

7. Cazaquistdo, Quirguistao, Tadji-
quistdao, Arménia, Ucrania, Molda-
via e Siria.
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Registre em seu caderno.

Explique a importancia da Rissia no
conjunto dos paises que formam a CEIL

Cite trés condicOes favoraveis na Russia
para que o pais volte a ser a poténcia eco-
némica que foi nos tempos da URSS.

Explique por que a taxa de mortalidade
infantil é um indicador expressivo do
nivel de vida de uma populacdo. Depois,
aponte os paises da CEI que apresentaram
as mais elevadas taxas de mortalidade
infantil de menores de 5 anos em 2020.

Explique a afirmacdo: “A Europa de-
pende largamente do fornecimento do
gds natural russo”.

A Russia se enfraqueceu com a liber-
tacdo dos paises socialistas da Europa
oriental de sua tutela. Cite pelo menos
dois desses paises.

Atividades dos percursos

6 Observe o mapa da pagina 124 e res-

ponda as questoes.

a) Como vocé caracteriza o uso da terra
nas latitudes superiores a 66° N?

b) A area das culturas se localiza entre
quais latitudes, aproximadamente?
E abrange terras de quais paises da
CEI?

c) Aponte os possiveis fatores naturais
que permitem que essa area seja de
produgdo agricola diversificada e
de pecudria.

d) Identifique as formas de uso da terra
predominantes na faixa correspon-
dente a area das culturas.

A presenca militar russa na Eurdsia
é uma realidade. Observe o mapa da
pagina 127, e indique os paises da Eura-
sia que tém bases militares russas.

8 Observe o mapa a seguir e responda as questoes.
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Rissia e as ex-republicas soviéticas do Caucaso

MAR NEGRO

___1Republicas autébnomas
7] Campo petrolifero
[ Petréleo no mar

=== Gasodutos existentes

=== Gasodutos planejados

Tradicdo muculmana

Fonte: LACOSTE, Yves.
Atlas géopolitique. Paris:
Larousse, 2007. p. 84.

a) Por que essa regido é atualmente alvo de disputas geopoliticas

por parte dos Estados Unidos e da Russia?

b) Qual dos paises da regido nao pertence a CEI desde 2008 e busca

estreitar relacoes com os Estados Unidos?

Reproducao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

8. a) Porque ha reservas de petréleo e gas natural no subsolo e nos mares Negro e Caspio. Os paises da
regido, antigas republicas soviéticas, sdo atravessados por oleodutos e gasodutos fundamentais a distri-
buicdo desses recursos energéticos. A Russia procura assegurar sua hegemonia na regido, e os Estados
Unidos buscam aproveitar a contestacdo das ex-republicas socialistas para ampliar sua influéncia em uma
area duplamente importante: pela presenca de recursos energéticos e pela proximidade com a Russia.

b) Gedrgia.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.

Interprete o grafico
do comércio exterior
da Russia e responda
as questoes.

a)

b)

<)

Rissia: comércio exterior (em bilhées de délares) — 2000-2021 F

+200

+150

+100

+50

Bilhdes de dolares

0

Fonte: RICHTER, Felix. Russian
Trade Surplus Surges Amid Rising

W
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Tensions. STATISTA, 18 fev. 2022. 100

) . 2000 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021
Disponivel em: https://www.
statista.com/chart/26879/russian- Exportacao Exportacao Outros produtos M Importacdo  — Balanca
merchandise-trade-balance/. de petréleo de gas exportados comercial

Acesso em: 22 fev. 2022.

Depois de “outros produtos exporta-
dos”, qual produto foi o mais expor-
tado no periodo 2000-2021? Justifique.
Desconsiderando os “outros produ-
tos exportados”, aponte, justificando,
o segundo produto mais exportado
pela Russia nesse periodo.

No periodo representado, a balanca
comercial russa foi superavitaria ou
deficitaria? Justifique.

10 Leia este texto, analise as proposigoes e

aponte, em seu caderno, a correta, expli-
cando as incorre¢oes das demais.

“[...] A Guerra do Kosovo [em 1999] es-
tendeu as fronteiras europeias da Otan até a
Russia e, de quebra, colocou a ONU de joe-
lhos. Como resultado, entre 1999 e 2004,
vérios paises que integravam o Pacto de Var-
sovia foram cooptados pela Otan, incluindo

a)

b)

(4]

d)

Hungria, Polonia, Bulgéria, Roménia, Repu-
blica Tcheca, Eslovaquia e Eslovénia, além
das ex-republicas soviéticas do Bdltico (Es-
ténia, LetOnia e Lituinia). Em 2009, foram
incluidas a Albénia e a Croacia. O cerco a
Russia se apertava. [...]"

ARBEX JR., José. Para os EUA, Eurésia € o nome do jogo.
Caros amigos, n. 205, abr. 2014. p. 9.

Kosovo é uma antiga provincia sérvia
que busca o reconhecimento de sua
independéncia.

Otan (Organizacao do Tratado do Atlan-
tico Norte) é uma alianca militar que
reine os antigos paises da Europa
Oriental, juntamente com a Russia.
Pacto de Varsévia é uma alianca mili-
tar firmada apenas entre a Polonia e
a Russia.

A Croacia foi uma das 15 republi-
cas que formavam a antiga Unido
Soviética.

11 A partir de 1989, governos socialistas do Leste Europeu comecaram a

desmoronar e a aderir a economia de mercado. A tirinha a seguir se refere
a um desses acontecimentos. Faca uma pesquisa e explique o que esta
representado nela.

©ADAO ITURRUSGARAI
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9. a) O gas, representado grafica-
mente pelas colunas azuis, as se-
gundas mais altas, abaixo das cinzas
(outros produtos exportados), jus-
tificando a sua importdncia estra-
tégica no comércio internacional
da Russia.

b) O petréleo, representado grafi-
camente pelas colunas amarelas,
as mais baixas.

) Superavitaria, representada pela
linha lilds sempre do lado positivo
do grafico, ou seja, nesse periodo,
os valores da exportagdes supe-
ram os das importacoes (colunas
alaranjadas), em todos os anos.
10. A proposicao “a” esta correta.
A proposicao “b” esta incorreta,
pois a Otan é uma alianca formada
em 1949, pelos paises da Europa
Ocidental, Estados Unidos e Ca-
nadd, para fazer frente a expanséo
do socialismo liderado pela antiga
Unido Soviética. A proposicao “c”
estd incorreta, pois o Pacto de Var-
sOvia, criado em 1955 em resposta
a Otan, foi uma alianca militar que
reunia a Uniao Soviética e os pai-
ses socialistas da Europa Oriental.
A proposicao “d” esta incorreta,
pois a Crodacia foi uma das repu-
blicas da ex-lugoslavia que, com a
desagregacdo desta em 1991, tor-
nou-se um Estado independente.
11. O aluno deve identificar que a
tirinha trata da fragmentacao da lu-
goslavia e do surgimento de novos
Estados em seu antigo territorio.
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Competéncia

Nesta secdo, ha uma explica-
¢ao didatica do funcionamento
e da organizacgao da internet, co-
nhecimento essencial para que o
aluno saiba navegar com segu-
ranca, podendo usufruir de seus
beneficios. As informacoes apre-
sentadas propiciam desenvolver a
dimensao Cultura e Mundo Digital
relacionada a Competéncia Geral
da Educacdo Bésica 5 (ver quadros
das competéncias nas paginas V a
VIl deste manual).

g Um dos objetivos desta se¢ao
é promover o entendimento dos
alunos de que a internet é um es-
paco que oferece riscos reais. Para
esclarecé-los a respeito desses ris-
cos, pode ser citada a Lei n® 12737,
de 2012, que tornou crime a inva-
sao de aparelhos eletronicos para
obtencdo de dados particulares.
A lei foi apelidada de “Lei Carolina
Dieckmann” porque, naquele ano,
0 e-mail da atriz de mesmo nome
foi invadido e fotografias pessoais
foram subtraidas e divulgadas na
rede. A repercussao do caso ajudou
na aprovacao da lei. Além do caso
“Carolina Dieckmann”, as dicas do
boxe Fique ligado! também poderao
servirde apoio para um trabalho de
desenvolvimento de habilidades
digitais e de uma percepg¢do mais
critica a respeito da seguranca na
internet. Ainda, se avaliar oportuno,
a discussao sobre a organizagdo da
internet no mundo, seu papel e seus
impactos nas sociedades sao temas
para os quais a Geografia pode
contribuir e também poderdo ser
explorados.
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Na Unidade 1 deste livro, estudamos a globaliza-
¢do e, entre outros aspectos, COMo 0s avangos tec-
noldégicos na informética permitiram que os fluxos
de informacao se tornassem cada vez mais intensos
e velozes no mundo atual. Mas vocé ja parou para
pensar sobre o que acontece materialmente ao na-
vegar na internet, quando, por exemplo, envia e re-
cebe mensagens instantaneas por celular ou outros
dispositivos, ou quando participa de um jogo on-li-
ne com usuarios que, as vezes, estdo até em outros
paises? E ja pensou sobre a velocidade com que es-
sas acoes on-line acontecem?

On-line, como o proprio nome diz (“em linha’; em
inglés), quer dizer estar conectado por uma linha, um
cabo. De fato, praticamente qualquer fluxo de dados
ou informacgdes on-line pela internet (mensagens, ar-
quivos, sons, imagens etc.) acontece, em algum mo-
mento, por meio de diferentes tipos de cabos, que
levam informacgdes de um ponto a outro na rede
mundial de computadores, de um equipamento a
outro e de um usudrio a outro. Até quando navega-
mos pelo telefone mével ou smartphone ou acessa-
mos a internet por meio de um servico de conexao
via satélite, que funciona por meio de uma antena, os
dados trocados com as antenas da rede de telefonia
e com os satélites, na forma de ondas, geralmente
passam a ser transmitidos por cabos quando. che-
gam aos servidores principais da internet - compu-
tadores responsaveis por armazenar sites e arquivos
e por gerenciar 0s servicos que usamos na internet,
como aplicativos e e-mails. Observe, na ilustracdo da

Fique ligado!

Caminhos digitais

Como funciona a internet

pagina seguinte, o caminho que um arquivo percor-
re (linha roxa) ao ser transmitido por e-mail de um
usuario a outro.

Embora a velocidade final da navegacdo depen-
da de fatores como o tipo de conexao e a capacida-
de de processamento do dispositivo conectado, os
dados “viajam” pelos cabos a uma velocidade pré-
xima a da luz! Isso tem acelerado a interacdo entre
pessoas, empresas e governos e intensificado pro-
cessos de integracdo econdmica e cultural.

Todos os usudrios da internet estao conectados a
alguma rede local de computadores e a outros equi-
pamentos, mantidos por empresas que prestam o
servico de acesso a internet (provedores).

A capacidade de a internet conectar usudrios do
mundo todo - independentemente de quem seja —
dificulta um controle central sobre variados conteu-
dos e préticas que nela ocorrem. Isso faz dela um
meio de comunicagéo e de informacao livre e com
grande potencial para o desenvolvimento educa-
cional, cultural, informacional e politico das pesso-
as que tém acesso a ela.

Ao mesmo tempo, porém, essas caracteristicas
permitem que existam perigos e riscos ao nave-
garmos na internet. A melhor forma de se prote-
ger para aproveitar todo o potencial dessa rede é
agir com cautela, procurando conhecer e se infor-
mar sobre 0s riscos e evitar se expor. Desconfiar e
aprender a interpretar e a se posicionar criticamen-
te diante de varias situagdes na internet sao atitu-
des cada vez mais necessarias.

sempre atualizados.

e Cuidado com pessoas que vocé conhece apenas pela internet. No mundo virtual,
é facil mentir e ocultar as reais intencdes. Ndo marque encontro com estranhos
e nao acesse sites ou links que um desconhecido enviar. Fique atento e chame um
adulto responsavel caso perceba algo estranho.
Proteja a sua privacidade na internet. Nao permita ser filmado ou fotografado,
nem revele informacdes pessoais suas ou de seus conhecidos, a ndo ser que
tenha certeza das pessoas que terdo acesso a elas. Para isso, sempre ajuste as
configuracoes de acesso e compartilhamento dos seus dispositivos eletronicos e
servicos on-line, como redes sociais.
Tenha cuidado com o que vocé compartilha na internet. Qualquer coisa se difunde
muito rapidamente em ambientes de rede, nos quais todos estdo conectados a todos.
Depois de feito, é muito dificil remover contetidos da internet, e é provavel que, anos
depois, mesmo o que vocé excluiu ainda esteja disponivel em alguma pégina.
e Fique atento aos aplicativos que instala. Procure obté-los no préprio site do fabri-
cante ou na loja oficial do sistema do seu equipamento. Além disso, mantenha-os
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4
Todas as redes locais de internet se conectam entre si, em algum momento, por meio de cabos de fibra

oOptica. Geralmente, quando ligam centrais de diferentes paises, esses cabos sdo submarinos. Com isso, é
possivel, por exemplo, observar como a irregularidade na distribuicao desses cabos submarinos de alta
capacidade de transferéncia de dados de internet estd relacionada a economia mundial. A conectividade
é um fator fundamental para o estabelecimento e o funcionamento de empresas e, em particular, para o
desenvolvimento do setor de servicos.




Como os usuarios sao localizados na rede?

Todo equipamento conectado a internet tem um ndmero
que o identifica na rede, um cédigo chamado Protocolo rede local
de Internet (IP, na sigla em inglés, Internet Protocol).
O uso desses cddigos permite enviar arquivos para
um destinatério certo.

provedor de acesso
ainternet

servidor de
e-mail do
remetente

rede local

Como os arquivos sao enviados?

O arquivo é dividido em muitas partes menores
(“pacotes de dados”), que seguem por caminhos ))
variados, buscando as “vias” mais livres no momento rede local <
em que estao sendo enviados; por isso, eles podem
passar por varias redes locais ao longo do trajeto.
Somente quando chegam ao destinatério, os
“pacotes” sao reunidos novamente para formar o
arquivo original. Uma parte da transmisséo de dados
da internet é feita por satélites, que recebem dados
enviados pelas antenas das centrais das redes locais
e reenviam a outras redes locais diretamente ou por “
meio de outros satélites. &

servidor de
e-mail do
destinatario

)
_ »

Provedor de acesso a internet
(companhia de telefonia celular)

1. Explique, resumidamente, o que é a internet e como é a sua estrutura fisica.

2. Com base no texto e na ilustracao, explique como funcionam a navegacao e o
envio e o recebimento de arquivos na internet.

. Por que, segundo o texto, as caracteristicas da internet “permitem que existam
3. P di text t t d t t t t
perigos e riscos ao navegarmos” nela?

ILUSTRAGAO: MARCUS PENNA/ARQUIVO DA EDITORA
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Atividade complementar

As informacgodes presentes no texto e nas ilustracdes tratam da alta capacidade que a internet tem para
penetrar em praticamente todos os lugares do mundo e para conectar as pessoas que a ela tém acesso.
Estimule os alunos a reunir e relacionar essas informagdes e a criar uma imagem do potencial que a internet
apresenta para permitir trocas culturais —influenciadas por pessoas ou empresas. Pondere também que essas
facilidades de intercambio podem resultar em maior homogeneizacdo de habitos culturais e de consumo,
citando, por exemplo, como a internet influencia na moda, na alimentagao, na musica etc.

Respostas

1.0 texto define ainternet como o
conjunto de todas as redes locais de
computadores interligadas entre si.
Todo usuario conectado a internet
tem acesso a ela por meio de uma
rede local, que tem uma ou vdrias
centrais, e é mantida e organizada
pela empresa que presta o servi-
¢o de internet. Essas centrais de
servicos de internet se conectam
por cabos de fibra dptica, antenas
e/ou satélites com outras centrais,
permitindo que qualquer usuario
acesse outro usudrio ou compu-
tador de qualquer rede local.

2. Todas as trocas on-line, seja a
navegacao, seja o envio e o recebi-
mento de arquivos, sdo feitas por
meio de pequenos “pedacos” de
arquivos ou de informacdes de na-
vegacao, chamados popularmente
de “pacotes de dados”. Esses paco-
tes sdo transferidos de um ponto a
outro da rede percorrendo os cami-
nhos mais “livres” dela no momen-
to em que estdo sendo enviados.
3. De acordo com o texto, as mes-
mas caracteristicas que fazem da
internet um espac¢o de comuni-
cacdo e acesso a informacéo, a
cultura, entre outros beneficios,
também fazem dela um espaco
de potencial inseguranca para os
usudrios. Isso porque, entre outras
razoes: primeiro, ainternet é livre a
qualquer pessoa; segundo, ela per-
mite a conexdo entre uma grande
diversidade de equipamentos ele-
tronicos, cada vez mais presentes
em nossas vidas; terceiro, a orga-
nizacao em redes da internet difi-
culta o controle sobre contetidos e
préticas que nela ocorrem.
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Unidade 5

Esta Unidade trabalha distintas
regionalizagdes da Asia, iniciando
com aquelas baseadas em aspectos
naturais (clima, vegetacdo, relevo
e hidrografia), e, posteriormente,
apresenta aspectos do uso da ter-
ra. Na Unidade, destacam-se rela-
¢oes historicas dos asiaticos com
0s europeus e os estadunidenses,
ressaltando-se as fases de domina-
¢do e exploragdo e seus desdobra-
mentos nas atuais desigualdades
socioespaciais na Asia. Evidencia-
-se a diversidade étnico-cultural
e religiosa e examinam-se alguns
conflitos e tensdes que geraram
transformacgdes territoriais no con-
tinente. Em seguida, a distribuicao
da populacédo é apresentada de
modo articulado com os aspectos
naturais e reflete-se sobre as ca-
racteristicas das grandes cidades
asiaticas e sobre as desigualdades
sociais, econOmicas e espaciais que
marcam o continente.

Alinguagem cartografica é indis-
pensdvel para os estudos propostos
nesta Unidade, e materiais de apoio
didético, como quadros, graficos e
boxes (No seu contexto, Quem [é
viaja mais e Pausa para o cinema),
também contribuem para o desen-
volvimento dos contetidos. Trabalhe
com os alunos as se¢des Cruzando
saberes e Desembarque em outras
linguagens, que oportunizam o tra-
balho interdisciplinar com o profes-
sor de Histdria.

Apds explorar a interpretacdao
da imagem da abertura, remeta
os alunos a secdo Verifique sua ba-
gagem para que, oralmente, res-
pondam as questdes propostas.
Ressaltamos que outras questoes
poderdo ser formuladas e apresen-
tadas aos alunos com base na son-
dagem realizada.

Respostas

1. Mobilize os conhecimentos
prévios dos alunos a respeito das
caracteristicas fisico-naturais da
Asia. Para isso, permita que eles
troquem informacoes, organizem
asnoc¢des que possuem e apresen-
tem exemplos. No que se refere ao
clima e a vegetacao, pode-se indi-
car a ampla diversidade climatica,
e consequentemente de tipos de
vegetacao, relacionados a exten-
sao do continente asiatico, desde
altas até baixas latitudes. Sobre
o relevo dos territorios asiaticos,
chama a atencao as altitudes ele-
vadas de suas terras, com cadeias
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UNIDADE

Asia: diversidade fisica

Esta Unidade abordara A Asia é o continente mais extenso da Terra e apresenta grande am-
a diversidade fisica ou plitude latitudinal, com paisagens variadas, diferentes tipos de clima,
natural do continente formagdes vegetais e formas do relevo, incluindo cadeias montanho-
asiatico, o uso da terra, sas, peninsulas e ilhas. No que se refere ao desenvolvimento agrope-
o colonialismo e o (s s < . . . .
. s cudrio asiatico, em funcdo das diferencas socioeconémicas e culturais
imperialismo europeus, , . L . ”

de seus paises, coexistem a aplicacdo de técnicas agricolas moder-

suas transformagoes

territoriais, as tensées e nas-comointenso emprego de maquindrios e recursos tecnolégicos -,
os conflitos no decorrer e de praticas milenares — como o uso de arado com tragdo animal.

do tempo, os aspectos A Asia apesenta também grande diversidade étnica, linguistica e
populacionais e culturais  religiosa. Contudo, os eventos histéricos que se desenvolveram nes-
e suas desigualdades se continente, principalmente a colonizacdo de seus territérios no

ERSICECRNIOIICaRS século XIX e o processo de descolonizacdo no século XX, acirraram

conflitos e disputas territoriais entre povos e Estados. Atualmente,
apesar de abrigar grandes poténcias mundiais e parte das maiores e
mais populosas cidades do mundo, apresenta profundas desigualda-
des sociais e econdmicas entre os seus paises.

1. O que vocé sabe
sobre os aspectos
fisico-naturais do
continente asiatico?

2. Vocé sabe por
que em algumas
regides se pratica
a agricultura em
terragos?

3. Em sua opinido, é
importante para um
povo manter suas
tradigdes culturais?
Por qué?

Agricultores trabalhando em terracos, em Lao Cai, Vietna (2020).
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Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

montanhosas e planaltos que chegam a ter mais de 4000 metros de altitude. Se necesséario, informe aos
alunos que, nesse continente, localiza-se o pico de maior elevagao do planeta, o Everest, na Cordilheira do
Himalaia. Os alunos podem mencionar, ainda, as peninsulas, as ilhas e os paises que ocupam arquipélagos,
como é o caso da Indonésia, do Japao e das Filipinas.

2. Espera-se que os alunos resgatem seus conhecimentos sobre plantagcdo em terragos em areas de mon-
tanha para melhor aproveitamento do solo para o cultivo e a reducédo do processo de eroséo pluvial.

3. Espera-se que os alunos reconhe¢am que sim, pois a cultura é um dos elementos que criam a identidade
de um povo. As tradi¢des culturais, transmitidas de geracao para geracao, sao uma das bases da formacao
das coletividades.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Asia: diversidade fisica, uso

daterrae regionalizacoes

A diversidade do meio natural

Formada por 49 paises e com cerca de 45 milhdes de quilo-
metros quadrados de extensdo — o que corresponde a 30% das
terras emersas do globo terrestre —, a Asia é o maior continente
do planeta. Observe o gréfico e, em seguida, o mapa.

Mundo: area dos continentes em
relacao as terras emersas (em %)
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2
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A leste de Greenwich, a Asia estende-se do meridiano 25° [ Asia e
T . . Améri

ao meridiano 180°. No entanto, a Peninsula Chukchi é cortada -A:\i:ca g

pelo meridiano de 170° oeste. Assim, uma pequena parcela do I Antértida g

territorio asiatico localiza-se no Hemisfério Ocidental, onde se Europa | |2

. . R 7. . (o]

encontra o Estreito de Bering, que separa a Asia da América. I Oceania gl

<

Nesse vasto territério, destaca-se a diversidade de paisagens

naturais, com muitos tipos de clima, vegetacdo e formas de re- ~ Fonte: elaborado com base em CALENDARIO
atlante De Agostini 2016. Novara: Istituto

levo, que vocé vai conhecer a seguir. Geografico De Agostini, 2015. p. 63.
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Fonte: elaborado com base em FERREIRA, Graca M. L. Moderno atlas
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4

Ao introduzir o Percurso 17, realize a sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos em relagéo as
caracteristicas naturais e historicas da Asia. Antes que observem o mapa, pergunte quais si0 os paises da
Asia e 0 que eles sabem a respeito deles. Entéo, remeta-os a leitura do mapa. Deixe que facam comentarios
espontaneos sobre 0 mapa, associando-o aos seus conhecimentos sobre o continente representado. Faca
os registros dessa conversa inicial para planejar as aulas relativas ao Percurso, levando em consideracao
as caracteristicas e necessidades da turma.

Percurso 17

Este Percurso se inicia apresen-
tando a divisdo politica da Asia e,
na sequéncia, aborda os principais
aspectos naturais do continente:
clima, vegetacéo, relevo e hidro-
grafia. Ao abordar a regionali-
zagdo do meio natural asiatico,
associada com o uso da terra, é
importante apoiar-se em mapas
e fotografias deste Percurso.

Os mapas sao fundamentais para
o0 aprendizado. Conduza os alunos
nas leituras cartograficas de tal
modo que observem os detalhes
das representacdes e, com o apoio
do texto explicativo, transformem
informagdes em conhecimentos
consolidados. As fotografias consti-
tuem também um importante ins-
trumento de andlise em Geografia
e, desse modo, as paisagens nelas
retratadas devem ser exploradas
e interpretadas em seus detalhes.
Elabore questdes orais sobre as pai-
sagens, solicitando a participagao
dos alunos.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO7
- EFO9GE09
- EF09GE14
- EFO9GE15
- EFO9GE16
 EFO9GE17

O Percurso 17 possibilita o apri-
moramento de habilidades que
envolvem a andlise do quadro
fisico da Asia, estimulando o re-
conhecimento e a caracterizacdo
de aspectos do clima, da vegeta-
¢ao e do relevo. De maneira com-
plementar, analisa a interacao da
sociedade com esses aspectos
do meio natural, abordando, nessa
perspectiva, o uso da terra em dis-
tintas regides asiaticas. A leitura
e a interpretacdo dos mapas sdo
fundamentais para que os alunos
compreendam e sistematizem os
contetdos. Explore-os visando
a compreensdo da diversidade
natural e humana na Asia, desta-
cando as desigualdades socioam-
bientais nesse continente.
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Atividades complementares

Peca aos alunos que caracteri-
zem oralmente os tipos de clima
encontrados na Asia. Com base
nisso, proponha que um ou dois
alunos registrem na lousa as prin-
Cipais caracteristicas desses tipos
de clima. Em seguida, solicite a
todos que comparem o mapa A
desta pagina com o mapa da pagi-
na anterior. Oriente-os a associar,
também oralmente, cada paisaum
tipo de clima, identificando sua lo-
calizacao aproximada, tendo como
referéncia os paralelos e os meri-
dianos. Essa atividade permite um
aprofundamento da relagdo entre
os tipos de clima e as latitudes.

Para contribuir com as associa-
¢des entre as caracteristicas fisico-
-naturais dos territérios, como os
climas e as formacoes vegetais, com
as suas respectivas localizagoes geo-
gréficas, pode-se propor aos alunos
a criagdo de jogos ltdicos e criativos
quefavorecamacompreenséo e aas-
similacdo desse tipo de informacéao.
Com base nos mapas das paginas
137 e 138, os alunos podem elabo-
rar jogos de perguntas e respostas,
jogos de memédria, dominds, tabu-
leiros, entre outros. Incentive uma
postura ativa, criativa e autbnoma
por parte dos alunos. Se pertinente,
comente que a elaboracao de jogos
educativos propiciaa organizacdoea
compreensdo dos contetidos estuda-
dos, além de favorecer o exercicio da
concentracao e do desenvolvimento
doraciociniolégico (por exemplo, ao
estabelecer as regras do jogo), entre
outros ganhos.

Solicite, na sequéncia, que os
alunos comparem os mapas A e
B e pergunte: “As areas cultivadas
coincidem com dreas em que pre-
dominam quais climas?”. Os alunos
devem observar as informacoes
representadas tendo essa questao
em mente e procurando justificar
suas respostas.
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Qual é o clima
predominante das altas
latitudes do continente
asiatico? E o das baixas
latitudes?

No continente asiatico,

o clima das altas latitudes

€ o clima polar, e o das baixas
latitudes é o clima equatorial.

As formacdes vegetais que
podem ser encontradas na
Asia e também no Brasil sdo:
Florestas Tropical e Equatorial,
Savana (Cerrado e Caatinga) e
Pradaria (Campos).

Quais sdo as

formagdes vegetais

naturais existentes

na Asia que

também podem ser

encontradas em

territério brasileiro?

= Clima e vegetacao

O territério asiatico estende-se das regides de altas latitudes até as
de baixas latitudes, o que, associado a outros fatores, explica a diversi-
dade de tipos de clima — do polar ao equatorial - e, consequentemente,
a existéncia de diferentes paisagens naturais no continente (observe o
mapa A).
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X Assim como ha diversida-
de climatica, encontram-se
variadas formacgdes vegetais
nesse continente: Tundra e
Floresta de Coniferas em al-
tas latitudes, Estepes e Vege-
tacdo de Deserto em regides

0 Tundra
[ Floresta de
Coniferas (Taiga)

Florestas Temperada

e Subtropical

Vegeta¢ao Mediterranea
Pradarias

Estepes .
-Desfm de pouca umidade, flores-
F Sayanas (Brasi: Cerrado | a5 temperadas e subtropi-
Florestas Tropical e i Adi i
i i cais nas médias latitudes e
“ | Ml Vegetacio de Altitude | florestas equatoriais e tropi-

Areas cultivadas

cais nas regides de baixas la-
titudes. Porém, grande parte
dessas éreas foi intensamen-
te desmatada pela explora-
¢ao madeireira e pelo avanco

Fonte: FERREIRA, Graca M. L. Atlas geogrdfico: espago mundial. 5. ed. Sao Paulo: Moderna,

2019.p. 22.
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da prética agricola (observe o
mapa B).
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= Relevo

O continente asiatico também apresenta diferentes formas de rele-
vo, com destaque para os extensos e elevados planaltos e as grandes
planicies (observe o mapa). Um desses planaltos, o Planalto do Pamir -
denominado o “telhado do mundo” -, localiza-se a mais de 4 mil me-
tros de altitude (observe a foto A da pagina seguinte).

Destaca-se ainda, com terras de altitudes elevadas, o Planalto do
Tibete. Cerca de trés quartos da sua superficie situam-se em altitudes
acima de 3500 metros. Nesse planalto surgem grandes cadeias mon-
tanhosas; e seu clima se caracteriza pela baixa pluviosidade e por mé-
dias térmicas também baixas.

Entre as planicies, destacam-se a Planicie da Sibéria, na porcéo no-
roeste do continente; a Planicie Indo-Gangética, no baixo curso dos
rios Indo e Ganges, ao sul do Planalto do Tibete; e as planicies aluviais
dos rios Hoang-Ho (Rio Amarelo) e Yang Tsé-Kiang (Rio Azul), na por-
¢ao sudeste.
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Qual é a mais extensa planicie
asidtica? Em que pais ela se

De acordo com o mapa, a mais extensa planicie asiatica 10caliza?
€ a Planicie da Sibéria, que se localiza na Russia.

139

g Pergunte aos alunos: "Em quais
paises asiaticos estao localizados
a Cordilheira do Himalaia (india,
Nepal e China), o Planalto da Ara-
bia (Arabia Saudita) e a Planicie
da Sibéria (Russia)?”; “Que tipos
de clima e de vegetacao natural
predominam nessas areas?”. Hi-
malaia: climas subtropical e frio
de alta montanha e Vegetacédo de
Altitude; Planalto da Arabia: climas
subtropical e desértico e Estepes;
Planicie da Sibéria: clima frio de alta
montanha e Floresta de Coniferas.
Para responder a essas perguntas,
oriente os-alunos a comparar o0s
mapas das paginas 137, 138 e 139.
A atividade permite o trabalho de
leitura e interpretacdo de mapas e
o0 estabelecimento de relacoes en-
tre relevo, clima e vegetacao.
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g Informe aos alunos que, no
mundo, as dreas de menor e de
maior altitudes estdo situadas no
continente asiatico. Explique que
depressoes sao formas geomorfo-
I6gicas que apresentam altitudes
inferiores as das areas ao redor. As
depressdes sdo denominadas rela-
tivas quando estao acima do nivel
do mar e absolutas quando estao
abaixo do nivel do mar. O ponto
da superficie terrestre com menor
altitude localiza-se no Mar Morto:
417 metros abaixo do nivel do mar,
0 que caracteriza uma depressao
absoluta.
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Monte Everest,

na Cordilheira
do Himalaia,
Nepal (2020).

Cadeia de montanhas do Planalto do Pamir ao fundo, no Tadjiquistao (2019).

Grandes cadeias montanhosas também atravessam a Asia. E o caso da Cordilheira
do Himalaia, que, com 2400 quilémetros de comprimento e 400 quildmetros de lar-
gura, separa as por¢des norte e sul do continente, constituindo uma barreira natural
para o avango das massas de ar frio.que vém do norte e para as massas de ar quen-
te provenientes do sul. No Himalaia localiza-se o Pico Everest (8848 metros) — o de
maior elevacao do planeta (observe a foto B) —, além de mais de setenta picos com
altitudes superiores a 7 mil metros.

Grandes depressdes absolutas também marcam o relevo asiatico, com destaque
para a do Mar de Aral, a do Mar Caspio e ado Mar Morto, considerada a mais profunda
das terras emersas, com 395 metros abaixo do nivel do mar.

Chamado de £5

Sagarmatha
(rosto do céu)
em nepalés e de

Qomolangmaou #

Chomolangma

(méedo

Universo) em

tibetano, 0 =

Monte Everest

é o de maior

altitude da Terra.
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®m Peninsulas e ilhas

Com um litoral bastante recortado, a Asia destaca-se ainda pelas varias peninsu-
las, como a Peninsula da Anatélia — onde se situa a Turquia —, a Peninsula Arabica,
a Peninsula da Indochina, entre outras (observe novamente o mapa da pagina 139).

Quanto as ilhas e aos arquipélagos, a maior concentracdo ocorre na porcao sudes-
te do continente. O maior arquipélago é o da Indonésia - chamada de pais-arquipéla-
go, pois é formada por cerca de 13700 ilhas. Hd também o arquipélago das Filipinas,
com cerca de 7 mil ilhas, e o arquipélago japonés, com aproximadamente 3 mil ilhas.

Tanto o Himalaia como os arquipélagos sdo de formacdo geoldgica recente, desta-
cando-se o0 arco vulcanico indonésio e as cadeias vulcanicas das Filipinas e do Japéo.
Essas areas estdo sujeitas a terremotos, tsunamis e fendémenos vulcanicos, com gra-
ves consequéncias para as populagdes que as habitam.

Deslizamento de terra no Circuito de Ebisu, na cidade de Nihonmatsu, no Japao, ocasionado pelo
terremoto ocorrido em 14 de fevereiro de 2021.

= Rios extensos e caudalosos

O territério asidtico é cortado por rios de grande extensao. Entre os que nascem
nas terras de altitudes elevadas da Mongolia e dos Montes Altai e correm para o
Artico, destacam-se os rios Lena, Ob e lenissei. No inverno, parte dos cursos desses
rios se congela, dificultando a navegacao.

Nas terras altas do Himalaia, nascem os rios Brahmaputra, Ganges e Indo, que ao
longo do tempo formaram imensas planicies aluviais no baixo curso, intensamente
aproveitadas para a agricultura.
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Tema contemporaneo
transversal

Converse com os alunos sobre
as consequéncias dos terremotos
para as sociedades. Explique que,
dependendo da intensidade, eles
podem causar o desabamento
de construgbes, a destruicdo de
ruas, pontes, viadutos e de outras
obras. Pergunte se ja viram repor-
tagens sobre o assunto e deixe que
compartilhem o que sabem. Infor-
me que existem técnicas de enge-
nharia civil que podem diminuir os
danos sociais e materiais dos ter-
remotos nas cidades. O Japao, por
exemplo, é um pais de referéncia na
engenharia antissismica. Debata o
assunto, considerando a relevancia
do tema contemporaneo transver-
sal Ciéncia e Tecnologia.

" Relacione o estudo da hidrogra-
fia asiatica a importancia da con-
servagao dos recursos hidricos no
mundo atual, assunto estudado
no Percurso 4, da Unidade 1, na
pdagina 36.
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" Convém relembrar aos alunos o
que é planicie aluvial. Esse termo
remete as areas nas quais predomi-
nam processos de deposicdo de se-
dimentos transportados pelos rios.
Explique que, por essarazao, as pla-
nicies aluviais sdo geralmente dreas
de solos férteis, adequadas ao uso
agricola. Peca aos alunos que obser-
vem arelacdo entre dreas de cultivo
agricola e hidrografia, remetendo-
-0s aos mapas “Asia: vegetacdo
natural e areas de cultivo — 2019" e
“Asia: fisico”, respectivamente nas
paginas 138 e 139.
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Imagem de satélite
do delta do Rio
Mekong, Vietna
(2022). Apds nascer
no Planalto do
Tibete e atravessar
o territorio de varios
paises do Sudeste
Asiatico, o Rio
Mekong se divide
em quatro rios
menores no sul do
Vietna e desdgua
no Mar da China.

© 2022 DIGITAL GLOBE/GOOGLE EARTH IMAGES

Da mesma forma, os rios Yang Tsé-Kiang (Rio Azul), Hoang-Ho (Rio Amarelo) e
Mekong nascem em altitudes elevadas da porcéo central da Asia; os dois primeiros cor-
tam o territério chinés, e o terceiro atravessa a Peninsula da Indochina (observe a ima-
gem de satélite A), formando também planicies aluviais, muito usadas para a atividade
agricola. Vale destacar ainda os rios Tigre e Eufrates. Localizados em territério iraquia-
no, esses rios foram fundamentais para o nascimento e a manutencgao das sociedades
mesopotamicas na Antiguidade.

= Pressoes sobre o meio ambiente: o caso do Mar de Aral

Entre as varias pressoes sobre o meio ambiente causadas pelo ser humano na Asia, cum-
pre destacar a do Mar de Aral. Apesar do nome, tratava-se de um grande lago localizado en-
tre o Uzbequistdo e o Cazaquistao (localize-o no mapa da péagina 139). As dguas dos rios Syr
Daria e Amu Daria, que o alimentavam, foram, em parte, desviadas para irrigar um grande
projeto de plantio de algodao. Esse fato, somado ao clima desértico que predomina na re-
gido, levou o Aral a secar (observe a foto aérea B e aimagem de satélite C).

Ha cinquenta anos, ele cobria uma drea de 62 mil quildometros quadrados e, atual-
mente, esta reduzido a cerca de 20 mil. Esse foi um dos piores desastres ambientais pro-
vocados pelo ser humano.

ASTROMUJOFF/PHOTODISC/GETTY IMAGES

A partir dos anos 1960, ap6s projetos de irrigacdo que desviaram as dguas dos rios
que alimentavam o Mar de Aral, sua area diminuiu gradualmente. Na foto B, vista aérea
do Mar de Aral em 1992 e, na imagem de satélite C, outro registro dele em 2020.
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O uso da terra

Como estudamos anteriormente, o territdrio asiatico apresenta gran-
de extensao latitudinal. Essa caracteristica, juntamente com outros fatores
geograficos do clima, como a altitude, a maritimidade, a continentalidade,
o solo etc., tem estreita relacdo com o uso da terra no continente.

Relacionando, assim, o mapa da péagina 139 (Asia: fisico) com o mapa
desta pagina, podemos observar que o uso da terra no continente asi-
atico estad condicionado pelos fatores geograficos do clima, como em
qualquer parte do mundo.

Entretanto, devemos considerar que, com o uso de tecnologias apli-
cadas a agropecuaria, como a irrigacdo de terras, o ser humano altera os
condicionamentos impostos pelo meio natural ao uso da terra, podendo,
até mesmo, causar enormes danos ambientais, como o ocorrido no Mar
de Aral. Coexistindo com praticas agricolas modernas, ha na Asia técnicas
tradicionais e o emprego de forca animal (observe a foto da pagina 144).

Asia: uso da terra /
| 7 f

De acordo com o mapa, o fator
que dificulta o desenvolvimento da
agricultura na Peninsula Arabica é

a ocorréncia dos climas desértico

e semiarido. Remeta os alunos

ao mapa da pagina 139, para

a localizagéo dessa peninsula,

e em seguida retome 0 mapa

A da péagina 138, para localizar

as areas de clima desértico e
semiarido. Peca que localizem os
paises que estao nessa peninsula,
consultando 0 mapa da pagina
137 (Arabia Saudita, [émen, Oma,
Emirados Arabes Unidos, Catar,
Barein e Kuait).

Aponte o fator

geografico que dificulta

o desenvolvimento

da agricultura na

Peninsula Arabica.
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Competéncia

A discussao sobre o uso da ter-
ra na Asia pode ser realizada com
base no mapa, o que permite o
desenvolvimento da Competéncia
Especifica de Geografia 2: “Estabe-
lecer conexdes entre diferentes te-
mas do conhecimento geogrifico,
reconhecendo a importancia dos
objetos técnicos para a compreen-
sdo das formas como os seres hu-
manos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da histéria”.
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Atividade complementar

0O mapa podera ser trabalhado
a fim de viabilizar uma sintese dos
conhecimentos desenvolvidos no
Percurso 17. Com esse objetivo,
organize a turma em sete grupos e
proponha a cada um deles estudar
uma das regides asiaticas represen-
tadas no mapa. Solicite aos grupos
que pesquisem e sistematizem as
informagdes sobre sua regido con-
siderando os seguintes aspectos:
ndmero de paises, tipos de clima
predominantes, tipos de vegeta-
¢do, relevo, hidrografia e uso da
terra. Combine uma data para que
0s grupos apresentem os resultados
da pesquisa, que deverao ser siste-
matizados em um mapa conceitual.
Explique que um mapa conceitual
consiste em um diagrama que
apresenta as principais informa-
¢des sobre um assunto de maneira
esquemadtica e hierarquizada. Nos
mapas conceituais, geralmente o
tema central é escrito no meio de
uma folha em branco e os aspectos
importantes sobre esse tema séo
dispostos ao redor e relacionados a
ele por meio de setas. Cada grupo
devera elaborar seu mapa concei-
tual coletivamente. Se achar con-
veniente, oriente 0s grupos a usar
aplicativos ou sites especificos para
aelaboragao de mapas conceituais.
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Agricultor arando campo com
a ajuda de um bufalo, na llha
de Java, Indonésia (2019).

Com os conhecimentos
que vocé adquiriu,

a maioria dos paises
da Asia Central faziam
parte de qual pais ou
Estado até 1991?

Os paises da Asia Central,
exceto o Afeganistéo, faziam
parte da Unido Soviética.
Com a desagregagao dela,
em 1991, tornaram-se paises
ou Estados independentes.

144

Regionalizacao segundo
a localizacao dos paises
no continente

Estudamos, nos mapas da pagina 138, a regionaliza-
¢do do continente asiatico, com base nos tipos de cli-
ma e de formacgdes vegetais naturais e areas de cultivo,
respectivamente. Trata-se, no primeiro caso, da aplica-
¢ao de um critério de ordem natural ou fisica — os tipos
de clima. J& no segundo caso, corresponde a um crité-
rio de ordem natural ou fisica - tipos de formacgéao ve-
getal natural — e de ordem humana ou social, isto &,
consideraram-se ainda a intervencao humana no territério e a pro-
ducéo de espagos geograficos - dreas cultivadas.

Estudaremos, em seguida, outra regionalizacdo com base na localiza-
¢ao dos paises no continente asiatico, cujo critério também é de ordem
natural (observe o mapa).

Além dessas regionaliza¢des, varias outras podem ser realizadas,
dependendo do interesse ou do objeto de estudo de quem pretende
pesquisar a Asia ou outros continentes ou qualquer espaco geogréfico,
como o municipio onde vocé mora.

Asia: regionalizagao com base na localizagao dos paises — 2021 /
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Fontes: elaborado com base em IBGE. Atlas geogrdfico escolar. 8. ed. Rio de Janeiro: IBGE, 2018. p. 49,
51; GEOGRAPHICA: atlas ilustrado do mundo. Lisboa: Dinalivro, 2005. p. 147, 148, 158, 166; ATLAS
National Geographic: Asia I. S&o Paulo: Abril, 2008. v. 7. p. 30, 70, 84; ATLAS National Geographic. Asia II.
Sao Paulo: Abril, 2008. v. 8. p. 6, 48, 62.
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Do relativo isolamento a chegada
dos europeus

= Apropriacao de territorios asiaticos
por paises europeus

A partir do final do século XV, com a expansao maritimo-comercial
europeia, 0s contatos com 0s povos asiaticos se estreitaram.

O estabelecimento de feitorias foi a solucdo encontrada pelas po-
téncias europeias a época - Portugal, Espanha, Reino Unido, Franca e
Paises Baixos (Holanda) — para entrar em contato com as nagdes asiati-
cas e africanas. Os europeus ndo se preocuparam em fundar colonias,
isto é, ndo se apropriaram de territérios e de sua populagao, tal como
fizeram na América nos séculos XV e XVI e, posteriormente, na Ocea-
nia, no século XVIII.

Até praticamente meados do século XVIII, as relacdes dos europeus
com os povos asiaticos tinham por base apenas o interesse comercial.
Nao havia interferéncia na vida politica dos diversos reinos, impérios
ou Estados asidticos, mas havia a vassalagem ou subordinacdo econ6-
mica aos interesses europeus.

A expansdo do capitalismo industrial, determinada pelas neces-
sidades da Revolucdo Industrial europeia por matérias-primas, por
mercados consumidores e por areas para investimento de capitais
excedentes, agucou ainda mais as disputas entre as poténcias euro-
peias pela apropriacao de territérios na Asia, na Africa e na Oceania.
Outras nac¢oes, além das europeias, passaram também a participar das
disputas pela “partilha” do mundo. Entraram em cena os Estados Uni-
dos, o Japao e a Russia.

As relacées indiretas de dominacao e exploracdo baseadas nas fei-
torias, existentes desde o século XVI, foram substituidas pela conquis-
ta territorial e pela intervencao politica por meio da implantacdo de
col6nias e possessoes.

A partir daf, o continente asiatico foi sendo dividido entre poténcias
por meio da implantagao do neocolonialismo e do imperialismo euro-
peus, russo e japonés (observe o mapa da pagina seguinte).

NO SEU CONTEXTO

&

Enquanto na Asia as
colénias europeias
foram implantadas
no século XIX, o
colonialismo europeu
foi implantado na
América em que
periodo e quais paises
se apropriaram de
territérios desse
continente?

Ao responder a questao

do boxe No-seu contexto,
espera-se que os alunos
expliquem que o colonialismo
foi implantado na América no
século XVI por portugueses,
espanhais, ingleses, franceses
e holandeses.

Possessao

Regiao ou territério sob
o dominio de um Estado
estrangeiro; pode ser
entendida como colonia
de um pais.
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Percurso 18

Este Percurso aborda a histérica
relacao dos povos asiaticos com
0s europeus e, mais recentemen-
te, com os Estados Unidos. Des-
taca a evolucdo da apropriacdo
politica e econdmica do continente
pelos europeus, que exploraram as
riquezas segundo seus interesses
geopoliticos. O Percurso enfoca
também o processo de descoloni-
zacdo da Asia, ocorrido em mea-
dos do século XX, ressaltando que
o colonialismo e o imperialismo
deixaram marcas de desigualdade
socioespacial que perduram até os
dias de hoje.

Explore os mapas disponiveis
no Percurso para fundamentar
suas explicacdes. Os boxes No
seu contexto e Quem Ié viaja mais
possibilitam aprofundamentos e
reflexdes que devem extrapolar
a sala de aula, com o objetivo de
estimular a curiosidade intelectual
dos alunos sobre os temas tratados.

Habilidades da BNCC
- EFO9GEO1
- EFO9GEO08
- EF09GE14

Dando continuidade aos estu-
dos sobre a Asia, o Percurso 18
aprofunda as discussées acerca
das transformacgdes territoriais
e fronteiricas nesse continente.
O Percurso aborda as diferentes
formas mediante as quais se deu
adominagao europeia e estaduni-
dense no continente, no contexto
das relacdes geopoliticas mun-
diais, e evidencia como a Asia e
seus territorios foram disputados
pelas superpoténcias em busca de
hegemonia durante a Guerra Fria.
A leitura e a interpretagao carto-
graficas sdo fundamentais para o
desenvolvimento das habilidades
previstas neste Percurso.
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g Explique que, no século VIl a.C.,
os gregos fundaram uma colé-
nia no Estreito de Bésforo que se
tornou, em 395 d.C,, a capital do
Império Bizantino: a cidade de
Constantinopla. Apds a conquista
otomana, em 1453, Constantinopla
passou a se chamar Istambul, hoje
uma importante cidade da Turquia.

Atividade complementar

Instigue os alunos a refletir so-
bre as mudancas territoriais na
Asia com base na leitura e na in-
terpretacao do mapa e dos textos
desta pagina e da seguinte. Per-
gunte: “Como seria 0 mapa corres-
pondente ao ano de 1950?”; “Que
mudancas ele apresentaria em re-
lacdo ao mapa do periodo anterior
a Primeira Guerra Mundial?”. Os
alunos devem responder a essas
questdes oralmente. Ap6s dialogar
a respeito delas, solicite-lhes que
facam o mapa correspondente a
divisao politica da Asia nos anos
1950. Eles podem usar como base
um mapa mudo desse continente,
o qual podera ser disponibilizado
pelo professor ou encontrado em
sites como o do IBGE Educa. Orien-
te-0s na confeccdo do mapa e na
complementacéo de informagdes
cartograficas necessdrias (como
titulo, rosa dos ventos etc.).
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Eixos de penetracao
—=) Japoneses

—= Britanicos

—= Russos

~——— Vias ferroviarias
Portugal

[ ] Possessoes no
fim do século XIX

Reino Unido

Possessdes
I Zona de influéncia
Franca

Possessbes no

fim do século XIX
PaisesPBaixos_

0ssessoes No
- fim do século XIX
Russia
1 Russificacao realizada

por migragoes de russos
N Territérios conquistados

pelos russos (1850 a 1900)
Ira (1907)

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

B _BANGLA

( /

\
S

L ey
N MAR ARABICO T INDIA 5 s Influéncia russa
SON!A{.:!A < \ 4 s Influéncia inglesa
BRITANICA  OCEANO a ® Golfg )
v iNpICO . - Japdo
- L 0O Japao em 1905
>
500400,? (IhL[\O I Influéncia japonesa
- I a Portos abertos ao comércio
& & europeu desde 1854
e —— 1 APU ,' 3 .
0  950km \ " ISAR DE JAVA , cTnaPortps abertos ao comércio
< [E— 90°L : oS/ no fim do século XIX

Fonte: DUBY, Georges. Atlas historique Duby: toute I'histoire

du monde en 300 cartes. Paris: Larousse, 2010. p. 244. A IndOChlna’ possessao francesa no fim

do século XIX, corresponde atualmente a
quais paises que se libertaram da Franca?

Consulte o mapa da pagina 137.
A Indochina corresponde atualmente

9 A deSCO'.onizagéo ao Vietna, Laos e Camboja.

Passaram-se mais de quatrocentos anos desde a fundagdo de feito-
rias pelas poténcias colonialistas europeias na Asia no século XVl até pra-
ticamente meados do século XX, quando comecou o enfraquecimento
do sistema colonial ou de dominagéo politica e econémica, pelo menos
em sua forma oficial e direta.

Apesar de as coldnias ou possessdes terem obtido sua indepen-
déncia formal em relacdo as metropoles — Franga, Reino Unido, Paises
Baixos, Japdo, Portugal, Bélgica etc. —, isso ndo representou para elas a
autonomia total. Todas se viram atadas as novas formas de colonialismo
no mundo, expressas principalmente nas relagbes econémicas.

A grande descolonizacdo aconteceu no periodo que se seguiu a
Segunda Guerra Mundial em razdo de movimentos internos que ocorre-
ram nas colénias em prol da independéncia, alguns deles por meio de
conflitos armados.
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Interdisciplinaridade

Com o professor de Histdria, contextualize historicamente o colonialismo e a descolonizacdo da Asia, com
o objetivo de desenvolver a habilidade EFO9HI14 desse componente curricular: “Caracterizar e discutir as
dinamicas do colonialismo no continente africano e asidtico e as l6gicas de resisténcia das populagdes locais
diante das questdes internacionais”. Quanto a descolonizacio da Asia, explique que esse processo se iniciou
imediatamente apds a Segunda Guerra Mundial, momento histérico em que as poténcias europeias estavam
enfraquecidas militarmente. Além disso, nos paises asiaticos, o desejo de independéncia se fortaleceu, ge-
rando movimentos que foram apoiados pela Unido Soviética ou pelos Estados Unidos, novas poténcias no
cendrio geopolitico mundial da época. Verifique se os alunos compreendem as transformacdes territoriais e
as mudancas nas fronteiras decorrentes de tensdes, conflitos e disputas no mundo e, particularmente, na Asia.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998

Entre 1945 e 1950, varias colOnias asiaticas obtiveram sua indepen-
déncia: India, Paquistao e Ceildo (atual Sri Lanka) libertaram-se do Reino
Unido; Filipinas, dos Estados Unidos; Indonésia, dos Paises Baixos; Laos
e Vietna, da Franca (leia o texto da secdo Cruzando saberes); a China, em
1949, realizou a revolucao socialista liderada por Mao Tsé-tung, aca-
bando com a dominacao exercida pelos britanicos, alemaes, japoneses
e outras nacionalidades; a Coreia libertou-se do Japao. Em 1953, o Cam-
boja libertou-se da Franca; em 1957 e 1965, Malasia e Cingapura obtive-
ram, respectivamente, independéncia em relacdo ao Reino Unido.

Os paises da Asia ocidental, mais conhecida com o nome de Orien-
te Médio, ficaram durante muito tempo sob a dominagao estrangeira.
A Siria e o Libano, por exemplo, depois de séculos sob dominio do Im-
pério Otomano (de 1516 até o fim da Primeira Guerra Mundial), torna-
ram-se mandatos franceses
em 1918. A independéncia
formal do Libano ocorreu so-
mente em 1943 (observe a
foto), e a da Siria, em 1946.

Os demais paises do Orien-
te Médio somente se tornaram
formalmente independentes
de suas metrépoles depois da
Segunda Guerra Mundial, com
excecdo do Ird, que nunca foi
formalmente colénia estran-
geira. Cumpre ainda esclarecer
que as fronteiras e até mes-
mo a criacdo de alguns paises
do Oriente Médio resultaram
de interesses das poténcias
colonialistas.

Populagdo comemora nas ruas
de Beirute a independéncia
do Libano em 1943.

&

Mandato

Decisdo pela qual a Liga das
Nagoes confia a uma grande
poténcia a administracao

de um territério a fim de
progressivamente conduzi-lo
ao autogoverno.
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" Caso considere o momento
oportuno, aprofunde o significado
e os acontecimentos da Guerra
do Vietna, orientando os alunos
a pesquisar filmes que abordem
esse conflito. Outra possibilidade é
organizar a reproducéo de trechos
desses filmes e depois propor um
debate em sala de aula. Considere
como esse episddio gerou mobili-
zacdo da opinido publica, sobre-
tudo nos Estados Unidos, entre os
apoiadores e as pessoas contrarias
a participacao desse pais no con-
flito. Perante a comunidade inter-
nacional, a imagem dos Estados
Unidos ficou abalada por causa de
seus inumeros bombardeios sobre
alvos ndo militares, dos massacres
cometidos por soldados estadu-
nidenses e do uso do chamado
“agente laranja”, uma mistura de
dois herbicidas que causava a
queda de folhas de arvores e que
foi despejada por avides estadu-
nidenses sobre as florestas para
que os soldados vietnamitas nao
pudessem se esconder embaixo
de drvores.
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T A secdo Cruzando saberes possi-
bilita discutir interdisciplinarmente
fatos que marcaram a exploracao
e a espoliagcdo dos povos asiaticos
por europeus e estadunidenses.
Peca-lhes que leiam o texto em voz
alta, dando oportunidade para que
expressem suas duvidas no decor-
rer da leitura. Depois, remeta os
alunos a questao de interpretacao
e contextualizagdo. A resposta
deve ser construida coletivamente.
Em seqguida, oriente-os a sistemati-
zar as conclusdes individualmente
em seus cadernos.

Interdisciplinaridade

Com o professor de Historia, tra-
balhe o neocolonialismo e o impe-
rialismo europeu e estadunidense
na Asia.

Tema contemporaneo
transversal

O estudo sobre a Guerra do
Vietna pode envolver um debate
a respeito da violéncia cometida
por europeus e estadunidenses
na Asia, possibilitando um traba-
Iho com o tema contemporaneo
transversal Educacdo em Direitos
Humanos. Ressalte a importancia
dos principios éticos e solidarios
na sociedade, desenvolvendo o
pensamento critico dos alunos em
relagdo ao neocolonialismo e ao
imperialismo.
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Cruzando saberes

O colonialismo no Vietna
e seus desdobramentos

“[...] A atual Republica Socialista do Vietna
(RSV) situa-se na regiao do Sudeste Asiético [...]
na Peninsula da Indochina [...]. Os paises do Su-
deste Asidtico foram objeto da expansao colonial
europeia a partir do século XIX. [...] Entre 1940 e
1942, no auge da Segunda Guerra Mundial, todos
os paises da regido cairam sob o dominio do Japao,
que s se retirou apds a tragica derrota de 1945.

A Franga se estabeleceu como poténcia co-
lonial na Indochina entre 1862 e 1893. Em 1941,
quando a colonia j4 estava sob ocupacao do Ja-
pao, surgiu um movimento de resisténcia nacio-
nal dos vietnamitas, o Viet Minh, liderado pelos
comunistas. Com a derrota japonesa, a Fran-
¢a retomou o dominio sobre a colonia, mas teve
que enfrentar o Viet Minh, que agora defendia a
independéncia do Vietna. A guerra anticolonial
se estendeu de 1946 a 1954, até a derrota france-
sa na célebre Batalha de Dien Bien Phu. [...]

Na mesa de negociacoes em Genebra (Sui-
¢a), decidiu-se a divisao do Vietna em dois pai-
ses separados pelo paralelo 17° N: o Vietna do
Norte, de regime comunista, alinhado com a
[ex-] Uniao Soviética e a China [...], e o Vietna do
Sul, que passou a funcionar como aliado regio-
nal dos Estados Unidos [...]. A primeira guerra da
Indochina, um conflito de libertagao nacional, é
indissocidvel da segunda, que ocorreria anos de-
pois e se concluiria pela reunificagao vietnamita.

Entre 1954 e 1960, o Vietna do Sul viveu um
periodo de intensa turbuléncia politica, j4 que os
seguidores do Viet Minh ndo aceitavam as deci-
soes negociadas em Genebra. Era o ensaio para
um novo conflito. A segunda guerra da Indochi-
na, ou Guerra do Vietna, estendeu-se entre 1960
e 1975 e envolveu, de um lado, o Vietcong (guer-
rilha comunista sul-vietnamita apoiada direta-
mente pelo Vietna do Norte) e, de outro, as forcas
do governo do Vietna do Sul apoiadas pelos Es-
tados Unidos [observe o mapa]. O objetivo do
Vietcong era reunificar territorialmente o Vietna
e mudar a natureza do regime do Vietna do Sul.

[.]

Nos primeiros seis anos do conflito, os
vietcongues conseguiram obter o controle sobre
amplas areas do Vietna do Sul, o que provocou o
envolvimento direto de tropas norte-americanas,

numa impressionante escalada militar. O esforco
dos Estados Unidos reverteu o cendrio da guer-
ra. Em janeiro de 1968, quando parecia iminen-
te a derrota dos vietcongues, ocorreu a Ofensiva
do Tet (feriado do ano lunar chinés). [...] O ano de
1968 registrou o maior nimero de mortos e feri-
dos norte-americanos em toda a guerra. |...]

Aos poucos, como consequéncia, os Estados
Unidos foram se desengajando militarmente.
[...] Os acordos de Paris, de 1973, assinalaram
a retirada das forcas combatentes norte-ame-
ricanas. Entre janeiro e abril de 1975, o Vietna
do Sul foi tomado pelas for¢as comunistas. Em
1976, depois do ato final da guerra, o Vietna foi
reunificado. [...] Em 1995, 20 anos ap6s o térmi-
no da Guerra do Vietna, os Estados Unidos e o
Vietna estabeleceram relacoes diplomaticas.”

OLIC, Nelson Bacic. Uma visao cartografica da Guerra do Vietna.
Mundo. Geogrdfia e Politica Internacional,
ano 23,n.2, p. 12, abr. 2015.
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Fonte: OLIC,
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(janeiro/abril de 1975) Vietnd. Mundo.

I Areas controladas pelo Vietcong e Geografia e Politica
Vietna (1973-1974) Internacional,
Areas controladas pelo governo do ano23,n.2,p. 12,
Vietna do Sul abr. 2015.

¢ A interferéncia militar dos Estados
Unidos no Vietna (1960 a 1975)
esteve relacionada a qual contexto
geopolitico mundial? Explique.

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

Resposta

A Segunda Guerra da Indochina, ou Guerra do Vietnd, coincide com o periodo da Guerra Fria (1947-
-1989), momento em que os Estados Unidos e a ex-Unido Soviética (poténcias, respectivamente, capitalista

e socialista) buscavam ampliar suas areas de influéncia no mundo.
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Registre em seu caderno.

1 Em relacdo aos aspectos fisicos da Asia,

identifique e assinale, em seu caderno,
as afirmativas corretas e as incorre-
tas e, em seguida, explique o(s) erro(s)
da(s) afirmativa(s) que vocé considerou
incorreta(s).

I. A diversidade dos tipos de clima da
Asia, entre outros fatores, esté rela-
cionada a posicao de suas terras na
superficie terrestre, ou seja, estende-
-se desde as regioes de altas latitu-
des até as de baixas latitudes.

Il. A Cordilheira do Himalaia domina a
paisagem das altas montanhas asia-
ticas. Sua formacao geoldgica antiga
garante sua estabilidade geoldgica.

lll. A uniformidade climatica criou na
Asia uma formacéo vegetal homogé-
nea com a dominancia de florestas
tropicais.

IV. Os rios que atravessam a Asia néo séo
caudalosos nem extensos. Suas plani-
cies ndo sao usadas para a agricultura.

Sobre o Mar de Aral, responda.

a) Onde esse lago estd localizado?

b) Por que esse lago estd secando?

c) Esselago ocupava uma area de quan-
tos quildometros quadrados ha cin-
quenta anos? E atualmente?

Atividades dos percursos

Como em qualquer regido de nosso
planeta, o uso da terra na Asia estd
condicionado a certos fatores naturais.
Aponte-os.

H4 relagdo entre expansdo do capita-
lismo industrial e apropriagdo de terri-
térios asidticos por paises europeus no
século XIX e transformacdo deles em
coldnias? Explique.

Aregionalizacdo de um territério ou de um
espaco geografico pode ser realizada de
acordo com o interesse ou objeto de estudo
de quem pretende pesquisa-lo. Excluindo
as regionalizacOes que vocé estudou, que
outra podemos aplicar a Asia?

Leia o fragmento de texto a seguir e
responda a questao.

“[...] Os indices demogréficos para os
paises asidticos mais desenvolvidos sao
idénticos aos de muitos paises do ocidente:
baixo crescimento populacional e esperan-
¢a de vida longa. [...]”

GEOGRAPHICA: atlas ilustrado do mundo.

Lisboa: Dinalivro, 2005. p. 144.

e Faga uma pesquisa sobre o cresci-

mento demografico e a esperanca de

vida média na Asia e indique a que

paises asidticos o fragmento de texto
se refere.

Observe o climograma de Manila, capital das Filipinas. Depois, consulte
o mapa da péagina 137 e responda as questdes da pagina seguinte.

Manila (Filipinas): climograma [

/
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Fonte: CAPITAL: I'encyclopédie

du monde 2006. Paris: Nathan,
2005. p. 482.

149

6. Japdo, Cingapura e Coreia do Sul. Para complementar a resposta, apresente os dados a seguir.

Pais Crescimento demografico Esperanca de vida média
(em %) - 2025-2030 (em anos) 2025-2030
Japao -0,53 85,6
Cingapura 0,60 84,7
Coreia do Sul -0,07 84,2

Fonte: elaborado com base em UNITED NATIONS. World population prospects 2019. Volume I:
comprehensive tables. New York: UN, 2019. p. 61, 197, 199.

Respostas

1. A afirmativa “I” estd correta. A
afirmativa “Il” esta incorreta, pois
a Cordilheira do Himalaia tem
formacdo geoldgica recente, o
que lhe confere instabilidade
geoldgica. A afirmativa “lll” esta
incorreta, ja que a extensédo do
continente asiatico de norte a sul
somada aos distintos tipos de solo
e formas de relevo faz com que
exista no continente uma gran-
de diversidade climdtica, que,
por sua vez, da origem a diversas
formagbes vegetais. A afirmati-
va “IV” estd incorreta, uma vez que
amaior parte dos rios que atraves-
sam a Asia sdo muito extensos e
formam extensas planicies aluviais
nas quais predomina o processo
de deposicéo de sedimentos. Nes-
sas planicies, os solos sdo muito
férteis e bastante usados para a
agricultura.

2. a) O Mar de Aral localiza-se en-
tre 0 Uzbequistéo e o Cazaquistao,
dois paises da Asia Central.

b) Parte das dguas dos rios Syr Da-
ria e Amu Daria, que alimentavam
esse lago, foram desviadas para ir-
rigar um grande projeto de plantio
de algodao. Esse fato, somado ao
clima desértico que predomina na
regido, levou o Aral a perder dgua
e secar.

c) O lago ocupava uma darea de
62 mil km?; atualmente, ocupa
20 mil km”.

3. Diferencas de altitude e de for-
mas de relevo, latitude, clima e
solo.

4. A necessidade dos paises eu-
ropeus recém-industrializados
de matérias-primas, de mercados
consumidores ou compradores e
de dreas para investimento de capi-
tais excedentes levou-os a disputar
regides asiaticas e a transformd-las
em colonias europeias.

5. Ha vérias: segundo o nivel de de-
senvolvimento econémico dos pai-
ses, as taxas de mortalidade infantil
ougeral, as taxas de natalidade, o PIB,
arenda per capita e outras.

IIIH
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7. a) Na zona tropical, lembrando
que essa zona é definida pelo Tro-
pico de Cancer (23,5° N) e pelo
Trépico de Capricérnio (23,5°5).
b) Uma vez que alongitude de Ma-
nila é de 121°L, concluimos que ela
se localiza no Hemisfério Oriental
ou Leste, pois esta a leste do Meri-
diano de Greenwich.

c) Os meses de maior média tér-
mica em Manila sdo: abril, maio
ejunho.

d) Os meses de maior precipitacdo
em Manila sdo: julho, agosto e se-
tembro.

e) Ndo. Nessas Grandes Regides
do Brasil, as maiores precipitagoes
ocorrem no final da primavera e no
verao do Hemisfério Sul, ou seja,
nos meses de novembro, dezem-
bro, janeiro e fevereiro.

8. a) Porque em janeiro é inverno
no Hemisfério Norte.

b) Considerando que no més de
janeiro Moscou fica préximo a iso-
terma de -10 °C, devem ser pro-
videnciados agasalhos ou roupas
que protejam do frio intenso.

¢) Sim, é possivel, pois em julho, no
verdo, essa capital fica proximo a
isoterma de 30 °C.

d) Aisoterma de 30 °C.
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a) Com base na latitude de Manila, em que zona de iluminagdo e aque-
cimento da Terra essa cidade se localiza?

b) Tendo por base a longitude de Manila, ela se localiza no Hemisfério
Ocidental ou no Oriental? Como vocé sabe?

c) Aponte os meses de maior média de temperatura em Manila.

d) Aponte os meses de maior média de precipitagdo em Manila.

e) Osmeses de maior precipitacdo em Manila sdo os mesmos que ocor-
rem nas Grandes Regides Norte, Centro-Oeste e Sudeste do Brasil?

8 Em uma carta meteoroldgica, isoterma é a linha que une os pontos de
igual temperatura média em determinado periodo. Observe, a seguir,
os mapas das isotermas do continente asidtico dos meses de janeiro e
julho. Depois, responda as questoes.

Asia: isotermas de julho /

MAPAS: ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Fonte: CHARLIER, Jacques (org.). Atlas du 21¢ siécle 2013. Paris: Nathan, 2012. p. 99.

a) Por que as isotermas do més de janeiro na Asia sdo menores que as
de julho?

b) Se vocé for viajar para Moscou no més de janeiro, que tipo de roupa
devera providenciar?

¢) E possivel viajar para Teerd, capital do Ird, no més de julho apenas
com roupas leves?

d) Karachiéuma cidade importante do Paquistdo. Ela fica mais préxima
de qual isoterma no verao?
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Reproducao proibida. Art. 184 do Codigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998.




Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,

formacoes
Asia: trans s e conflitos

terrltonals tensoe

A mobilidade das fronteiras

Do ponto de vista histérico-geografico, as fronteiras entre os paises ou
Estados sempre apresentaram mobilidade, ou seja, expandiram-se ou retrai-
ram-se e, em muitos casos, desmembraram-se, dando origem a novos paises.

Observe os mapas desta e da préxima pagina, comparando-os também
com o mapa da pdagina 137. Eles representam trés momentos histéricos
e seus impactos no espago geografico asiatico, evidenciando o surgimen-
to de novos paises e alteracdes de fronteiras em sua divisdo politica.

= A transitoriedade das fronteiras na Asia

Vé-se que ha uma transitoriedade na definicao de fronteiras entre os
paises. Diante disso, cabem duas perguntas: no futuro, o mapa politico
da Asia continuara igual ao de hoje?; sera que muitos povos que vivem
em territérios que historicamente Ihes pertencem, mas que estao sob a
tutela de um Estado que lhes nega a independéncia, vao se tornar livres

para formar seus préprios Estados?

EM LE VIAJA MAIS

ARBEX JR., José.

Isld: um enigma de nossa
época. 2. ed. Sdo Paulo:
Moderna, 1996.

O autor realiza uma
abordagem ampla, desde
a origem do Isla, seus
fundamentos religiosos

e suas relagdes com a
politica e com a cultura.

O’BRIEN, Joanne; PALMER,
Martin.

O atlas das religiées: o
mapeamento completo de
todas as crengas. Sdo Paulo:
Publifolha, 2008.

Com textos e ilustracoes
bem elaborados e de
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facil leitura, oferece
uma sintese de diversas

Percurso 19

Neste Percurso, abordam-se
relagdes de tensao e conflito mo-
tivadas por diferencas étnicas,
religiosas, sociais, econémicas e
politicas existentes entre os paises
asiaticos e que geram, em muitos
casos, transformacoes territoriais e
de fronteiras ao longo da histoéria.
Em razéo da relevancia da multi-
plicidade étnico-cultural existente
no continente asiatico, esse aspec-
to consiste no principal objeto de
estudo deste Percurso.

Para melhor conduzir o trabalho,
solicite aos alunos que interpretem
a transitoriedade das fronteiras
asiaticas a luz dos conceitos de
Estado, nacao, territorio e povo,
conforme estudado no Percurso 2,
da Unidade 1, no livro do 8°ano
desta colecao.

No tratamento dos assuntos abor-
dados, tenha em vista exercitar o ra-
ciocinio geogréfico e desenvolver o
pensamento espaco-temporal dos
alunos por meio da observacao e
da interpretacdo de mapas e foto-
grafias. Aproveite as indicagdes de
leitura e filmes apresentadas nos
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151 e a interpretacdo dos mapas do
Percurso permitem que os alu-
nos desenvolvam a habilidade de
N mparaca interpr a
Competéncia comparagao e interpretagdo dos

dados populacionais e geopoliti-

0 debate sobre as transformacdes territoriais e a mobilidade das fronteiras na Asia desenvolve a
Competéncia Especifica de Ciéncias Humanas 2: “Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio
técnico-cientifico-informacional com base nos conhecimentos das Ciéncias Humanas, considerando suas
variagoes de significado no tempo e no espaco, para intervir em situagdes do cotidiano e se posicionar
diante de problemas do mundo contemporaneo”.

cos da Asia.
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Competéncias

Propicie um momento em que os
alunos possam compartilhar suas
vivéncias em relacao a diversidade
ediscuta com eles aimportancia do
respeito as diferencas e as atitudes
de combate ao preconceito e a dis-
criminacao. Tenha em mente, com
essa conversa, mobilizar as Com-
peténcias Especificas de Ciéncias
Humanas 1 e 6, que preconizam,
respectivamente: “Compreender
a si e ao outro como identidades
diferentes, de forma a exercitar o
respeito a diferenca em uma socie-
dade plural e promover os direitos
humanos”; e “Construir argumen-
tos, com base nos conhecimentos
das Ciéncias Humanas, para nego-
ciar e defender ideias e opinides
que respeitem e promovam 0s
direitos humanos e a consciéncia
socioambiental, exercitando a res-
ponsabilidade e o protagonismo
voltados para o bem comum e a
construcdo de uma sociedade jus-
ta, democrdtica e inclusiva”.
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Comparando este mapa
com o da pagina anterior,
aponte a alteragao que
ocorreu na India.
Na india, apés a descolonizagéo,
o império colonial britanico
deu origem a varios paises:
Paquistéo, India, Bangladesh,
Butao e Birmania, atualmente
denominada Mianmar.

@ PAUSA PARA O CINEMA

Maomé - O mensageiro
de Ala.

Direcdo: Moustapha
Akkad. Libia: VTO
Continental, 1976.
Duragao: 220 min.

O filme conta a histéria
de como Maomé

se tornou profeta e
construiu a primeira
mesquita do mundo.

Q NO SEU CONTEXTO

Qual é sua atitude e a
de seus familiares em
relacdo as diferencas
entre individuos e
grupos sociais?
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Fonte: CHARLIER, Jacques (org.). Atlas du 21¢ siécle 2013. Paris: Nathan, 2012. p. 101.

Quanto a primeira pergunta da pagina anterior, provavelmente o mapa
politico da Asia devera apresentar alteracées em um futuro préximo ou dis-
tante. Quanto a segunda, é possivel que novos Estados surjam, pois exis-
tem movimentos ou mobilizagdes de povos em busca da formacao de seus
préprios paises. Sdo os casos de tibetanos e uigures, na China; de curdos,
na Turquia, Siria, Iraque e Ird; de tdmeis, no Sri Lanka; além de outros.

Asia: tensoes, conflitos e intolerancia

A descolonizacéo asidtica, assim como a da Africa, e a formacéao de
novos paises nao representaram o fim de conflitos entre eles, como
também no interior de suas fronteiras. Em alguns casos, os conflitos se
transformaram em guerras de grandes propor¢des, como a Guerra da
Coreia, entre 1950 e 1953; a Guerra do Vietnd, entre 1960 e 1975; e os
persistentes conflitos entre drabes-palestinos e israelenses, que acon-
tecem desde 1947 até os dias atuais, sem contudo resultarem na ob-
tencdo da paz, na definicdo de suas fronteiras e na convivéncia pacifica
entre seus povos (estudaremos esse assunto no Percurso 28).

Mas, além de guerras, persistem os conflitos motivados por interes-
ses econdmicos, questdes religiosas e preconceitos étnicos ou culturais
que impedem a convivéncia pacifica entre os povos.

O boxe No seu contexto possibilita a reflexdo sobre as diferengas étnicas, religiosas e outras. Espera-se que os

alunos entendam a necessidade de desenvolver atitudes respeitosas em relacéo as diferengas entre individuos e
grupos sociais, valorizando a importancia da tolerancia.

ANDERSON DE ANDRADE PIMENTEL/ARQUIVO DA EDITORA

Reprodugao proibida. Art. 184 do Cédigo Penal e Lei 9.610 de 19 de fevereiro de 1998,
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O anseio pelo controle econémico e politico sempre foi uma constan-
te na vida de muitos governantes em alianca estreita com as elites locais
que, ao mesmo tempo que se beneficiam do poder, Ihes dao sustentagao
politica — é esse um dos componentes da Guerra Civil na Siria, iniciada
em 2011 e que, até meados de 2022, quando ainda estava em curso, ja ha-
via causado mais de 500 mil mortes e o deslocamento forcado de 6,8 mi-
Ihdes de refugiados. Vocé estudard esse assunto também no Percurso 28.

= Aintolerancia gera conflitos

Cumpre ressaltar que em muitas sociedades as pessoas sao vitimas
do racismo, do preconceito e da segregacao, o que dificulta o convivio
harmonico e ameaca a sobrevivéncia dos que enfrentam uma ou mais
dessas situagdes constante ou esporadicamente.

Muitos grupos sociais ainda apresentam resisténcia em conviver
com as diferencas. Nao entendem que a humanidade é biologicamente,
quanto a aparéncia fisica, e culturalmente diversa. A diversidade nao
representa desigualdade entre os povos ou entre as etnias. Ao con-
tréario, representa riqueza. Apos tantos anos de a¢bes desrespeitosas e
agressivas para com o outro e para com grupos sociais, grande parte
das pessoas continua intolerante. Ndo compreendemos, ainda, que é na
diversidade ou na diferenca que esta a unidade da humanidade.

No entanto, ha discriminacao religiosa, étnica, de classe social, de ni-
vel de instrucdo e outras que impedem ou dificultam a convivéncia pa-
cifica entre grupos sociais do mundo.

= Aintolerancia na Asia: alguns exemplos

Na Asia, os exemplos de intolerancia se multiplicam. Para citar apenas
alguns: assim como ndo existe apenas uma Unica religido crista, também
nao podemos falar em uma Unica religido islamica, pois esta se divide em
varias correntes, entre elas a sunita e a xiita, que passam por muitos epi-
sdédios de confronto, principalmente em paises do Oriente Médio; os
sikhis, minoria étnico-religiosa do noroeste da India, estado de Punnjab,
e indianos; os rohingyas, grupo étnico que professa o islamismo e habita
o oeste de Mianmar (ex-Birmania), perseguidos por praticantes do budis-
mo nesse pais; os uigures e tibetanos, respectivamente, habitantes do
oeste e sudoeste da China, reprimidos e subordinados pelo governo chi-
nés, que é ocupado pela maioria étnica han (foto A da pagina seguinte).

®

Casas destruidas na aldeia
abandonada de Kafr Nuran,
na zona rural de Aleppo, na
Siria (2021).

Racismo

Crenga ou pensamento, sem
base cientifica, que sustenta
que ha superioridade de uma
“raca” sobre outras.
Discriminagao

Ato ou efeito de discriminar,
ou seja, diferenciar;
tratamento preconceituoso
dado a individuos, grupos
sociais, étnicos etc.

Cristao

Aquele que pratica uma das
religides cristas: ortodoxa
(cristao ortodoxo ou

do Oriente), catodlica

ou protestante (cristdos

do Ocidente).

Islamico

Também chamado de
mugulmano, refere-se aquele
que pratica a religido fundada
pelo profeta Maomé, no
século VII, na atual Arabia
Saudita. Seu livro sagrado

é o Alcorao ou Coréo, que
reline as mensagens de Deus
(Al4, para os mugulmanos

ou islamicos ou ainda
maometanos).

Sunita

Corrente do islamismo que
considera os quatro primeiros
califas chefes supremos
dessa religiao e sucessores
de Maomé.

Xiita

Corrente do islamismo que
considera verdadeiras apenas
as tradicdes de Maomé
transmitidas por meio dos
descendentes de Ali e Fatima,
genro e filha do profeta.
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Temas contemporaneos
transversais

Os exemplos de intolerancia,
tensées e conflitos na Asia eviden-
ciam aimportancia da discussao de
temas como Educac¢do em Direitos
Humanos e Diversidade Cultural.
Possibilite aos alunos que expo-
nham suas impressdes sobre esses
temas e busque sensibiliza-los para
construir atitudes que reforcem o
respeito as diferencas, com o in-
tuito de desenvolver a cultura de
paz e ressaltar a importancia em
se promover e fazer cumprir leis e
politicas ndo discriminatdrias.

Atividadecomplementar

O texto faz referéncia a uma
série de etnias, povos e grupos
religiosos que os alunos podem
nao conhecer. Converse com eles
para que expressem o que sabem
e estimule-os a pesquisar sobre os
grupos que ndo conhecem em sites,
revistas, jornais, podcasts e outras
fontes. Se julgar conveniente, pro-
ponha a atividade de pesquisa em
grupo. Eimportante que os alunos
compartilhem com os colegas os
resultados de suas pesquisas.
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v
Promova a leitura e a interpre-

tacdo do mapa, solicitando aos
alunos que expliquem com suas
palavras cada item da legenda.
Verifique se eles tém duvidas em
relagdo aos termos empregados na
representacdo. Proponha que des-
crevam a localizacdo dos conflitos
e que os diferenciem, desenvol-
vendo, dessa maneira, o raciocinio
geogréfico. Instigue-os a formular
perguntas que possam ser debati-
das coletivamente.
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Fundamentalismo islamico
Corrente do islamismo

que defende os valores
tradicionais dessa religido

e prega a adogdo do Corao,
seu livro sagrado, como

base da Constituicdo do
Estado e da organizacao de
diversos aspectos da vida

em sociedade.

LUCAS/AFP

MARTIN BERTRAND/
HANS LUCAS/HANS

Manifestacéo
do movimento

| pré-democracia
em apoio aos
uigures, Hong
Kong (2019).

Fumaca sobe de uma base
militar dos Estados Unidos,
no Condado de Lamu, Quénia
(2020). O grupo extremista
somali Al-Shabab assumiu a
responsabilidade pelo ataque.

Além disso, cabe ressaltar acontecimentos recentes provocados por gru-
pos terroristas que se autodenominam islamicos. Equivocadamente, mui-
tas vezes esse terrorismo é confundido com fundamentalismo islamico.
O terrorismo deve ser entendido como o modo
pelo qual grupos politico-religiosos radicais ten-
tam impor sua vontade por meio de praticas vio-
lentas ou atentados que tém causado milhares
de mortes no Afeganistéo, no Paquistao, no Ira-
que, na Indonésia e também nos Estados Unidos,
na Franga, na Alemanha, na Espanha e no Reino
Unido, além de outros (foto B).

Observe no mapa os principais conflitos na
Asia e suas causas, indicadas na legenda do mapa.

XIN HUASHEFA/XINHUA/AFP

Asia: conflitos concluidos ou em curso — 2010-2021 /
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